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القطل الول 


الفصل الأول 
مقدمة 
إن الاهتمام بالتقويم وأساليبه ونظمه مدخل فعال لتطوير جميع 
مكونات العملية التعليمية من أهداف ومحتوى وطرق تدريس وبرامج 
إعداد وتدريب المعلمين وغير ذلك من مكونات العملية التعليمية . 
(الأزهر : 1۹۹١‏ : ص )٠١٤١‏ ؛ ومن هذا المنطلق تتضح أهمية الحرص 
على سلامة عملية التقويم ودقة أدوات القياس» وشمولية التقويم › 
واستمرار يته › والاهتمام فى التقويم بالمعرفة والتطبيق › والأخذ بللحديث 
فى التقويم وأدواته . 
والعلاقة بين التقويم وطرق التدريس علاقة قوية راسخة لا تتفصم 
عراها ؛ فمن وظائف التقويم مساعدة المعلم على تحسين تدريسه › فهو 
ينبه المعلم.إلى أخطاء وسلبيات طريقة التدريس التى يتبعها » والتى تؤدى 
إلى حدوث قصور لدى التلاميذ فى تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة . 
(محمد سلیمان شعلان وآخرون : د . ت : ص. ۱۸۹) 
وتتنوع أساليب وأدوات التقويم كما تتنوع طريقة التدريس ونتنوع 
الأهداف التعليمية » وكي يكون التقويم محتقا أهدافه يجب ألا يقتصر 
على قياس كمية المعلومات لدى التثلميذ ؛ وإنما ينبغى أن يقيس مدى إفادة 
الطالب مما تعلم فى مواقف حقيقية توظف فيها هذه المعلومات .( محمد 
خليفة : 1۹۸٦‏ : ص۲٠۳‏ ) ؛ وذلك يتطلب ضرورة البحث عن أدوات 
تقويم جديدة نستطيع عن طريقها أن نعرف مالدى التلميذ من معرفة 
وتطبيق فى مختلف المواد الدراسية. ويعاب على التقويم الحالى فى 
المدرسة الابتدائية أنه لا يقيس التلميذ إلا فى نهاية العام بعد أن تكون 


فرصة الاستدراك لما ينقصه أو تعديل ما لديه من خطأ قد أفلتت من يده 
ويد معلمه» فى حين أن من أهم وظائف التقويم إصلاح الفاسد وإكمال 
الناقص فى جوانب التعلم المختلفة » كما أنها يجب أن تشارك التلميذ فى 
عملية التقويم ليتعرف على نقاط قوته ونقاط ضعفه › ولكنه بعيدا تماما 
عن هذه المشاركة فى ظل أساليب التقويم الحالية . (أبو الفتوح رضوان : 
۳ : ص.۲۷۳ ) 

وفلسفة بناء الاختبار لا تنفصل عن فلسفة تعليم وتعلم المواد 
المحتلفة ؛ فإذا كانت برامج تعليم المواد الدراسية المختلفة تعنى 
باكتساب وحفظ المعلومات ققط ؛ فسوف ينصب الاختب ار على قياس 
الجانب المعرفى فقط ويهمل الجوانب الأدائية › وإذا كانت فلسفة تعليم 
وتعلم المواد الدراسية تعنى بالمعرفة والتطبيق ؛ فسوف ينعكس ذلك على 
فلسفة بناء .الاختبار ؛ ويصبح هدف الاختبار قياس اكتساب الثلميذ 
للمعلومة واستعمالها فى مواقف جديدة مشابهة أو مختلفة عن مواقف 
التعلم. (محمد عبد الخالق :۱۹۸۹ : ص ص ٦۲ء‏ ۲۷ ) 

وتتيجة لما سبق ظهرت هناك عدة أنواع من أدوات التقويم التشى 
تعنى بقياس المعرفة والتطبيق فيما يعرف باختبارات الأداء ومن أهمها 
ملفات التقویم التراکمیة ٤1٥۸ءیاویھ‏ ٥٤٤٣م‏ التی یمکن ان تستخدم 
على نطاق واسع أو محدود فى مختلف المواد والمراحل التعليمية . 

إن التعلم والاختبارات بصفة عامة عمليتان مترابطتسان كل 
الارتباط » ويجب أن نأخذ فى.الاعتبار الحصيلة النهائية لكليهما؛ 
فالاختبارات قد تصمم لتكون أداة تعزيز ودفع للدارس نحو مزيسد من 
الإنجاز » أو وسيلة لتقويمه ؛ فقد يوجه الاختبار نحو ما درس فعلا » وقد 


منها بصفة خاصة | لا يقيس كل الإنتاج اللغوى فى كل المواقف › وإنما 

يقيس عينة فى بعض المواقف . (1.ص : 1975 : (Heaten‏ 
وينبغى أن تسعى طريقة التعليم ونمط الاختبار - فى تعليم وتعلم 

اللغة -إلى الوصول بالدارس إلى مستوى معقول من المهارة اللغوية › 

والذی يمکن أن بتحتق من خلال : 

* التدريب على عناصر اللغة وخاصة المفردات والتراكيب › 

واستعمال اللغة فى مواقف التعبير المختلفة فى توضيح › ونقل المعانى 

الشخصية . ( محمد عبد الخالق : ۱۹۸٩۹‏ : ص.۷١٠‏ ) 

وتقويم اللغة لدى المتعلمين يهدف إلى تحقيق عدة أغراض : 

ب تحديد مدى ما يمتلكه التلميذ من وظائف فى المواقف البيئية . 

- تحديد مدى ما يمتلكه التلميذ من وظائف لغوية للتعامل اللغوى مع 
الجماعات المختلفة . 

2 تحديد مدى فهم التلميذ لحقائق الاتصال مع الآخرين .): Smith‏ 
p 218‏ :1993( 

- وبناء عليها يتم اتخاذ القرارات. 

- فالاختبارات من أهم أدوات القياس التى تستند عليها عمليات 
التقويم› واتخاد القرارات › والتعديل فى كل مكونات العملية 
التعليمية » ويمكن التعبير عن تلك العلاقة بالمخطط التالى : 

الاختبارات سه القياس 4 التقويم __ 6 اتخاذ 


ججج جد 


حتى عندما يلجأون ويعتمدون على الاختبارات التسى تقدمها المؤسسة 
التعليمية - وأصبحت قواعد اللغة وضبط الكلمات من أهم الجوانب التشى 
تهتم الاختبارات بقياسها مع إهمالها للجوانب الأخرى للتعلم. 8۲٥W1(‏ 

(& Yule : 1983 : p.102 

وتنطوى عملية بناء الاختبار على ثلاث مراحل : 
- مرحلة تحديد ما يراد قياسه لدى المتعلمين . 
- مرحلة تحديد البنود الأختبارية التى تمثل مايراد قياسه . 
- مرحلة التعبير الكمى عن الشىء المقاس . ( النشواتی : 

۱ :ص-.۰۳٦‏ ) 
وبالنظر إلى اللغة على أنها مجموعة من المهارات تعتمد علسى 
التحول من قوانين الاستعمال إلى الاستعمال ذاته ؛ وهذا يؤدى إلى تغفير 
وجهة الاختبار ؛ فيصبح الاختبار قائما على أساس أن اللغة وسيلة اتصسالل 
تختلف أنشطتها باختلاف المواقف والأشخاص (لكل مقام مقال) فيقوم 
الفرد فى ضوء مواقف الاتصال اللغوى مع الآخرين ؛ وهذا ما ينبغى أن 

ينصب عليه الاختبار اللغوى .( محمد عبد الخالق : 14۸۹ : ص.۲۷( 
وقد تكون اختبارات اللغة خاصة بموضوع أو جانب محدد دون 
غيره من الجوانب اللغوية وقد يكون على درجة كبيرة من العمومية ؛ مثل 
أن يوجه المعلم أسثلة للتلميذ ويطلب منه الإجابة عنها»ء وهنا يتوققف 
الحديث على نوع السؤال › وقد يطلب المعلم من التلميذ الحديث عن أشياء 


معينة وإعادة ترتيبها > وهنا ينصب الاهتمام على استخدام القواعد وضبط 
الكلمات والكفاءة فى الحديث .( 102.ص : 1983 : (Brown & Yule‏ 

ولكى يكون الاختبار جيدا لابد أن يقوم على وصف جيد للدارس 
الذى يبنى الاختبار من أجله > وتحليل حاجاته الاتصالية » وتحديد 
المهارات اللغوية المستهدفة › وكيفية استخدامه وتصحيحه . (محمد عبد 
الخالق :۱۹۸۹ : ص۲۸ ) 

وبالنظر إلى الاختبارات المستخدمة فى المواد الدراسية المخنتلفة 
- بما فى ذلك اللغة - نجد أن بها العديد من الأنواع تحضع لتصنيفات 


مختلفة يمكن عرضها فيما يلى : 
۹- تقسيم الاختبار حسب حجم عينة السلوك 
۳ ۳ 
اختبارات تقليدية تقوم جزء صغير ‏ اختبارات وظيفية(كملفات التقويم ) 
من السلوك المراد تعلمه تقوم كل السلوك المراد تعلمه 


۲- تقسيم الاختبارات حسب نوع الاستجابة 


TT TS 
تقسيم الاختبارات حسب طريقة الإجابة عنها‎ - ٣۳ 


EEE OS. AOE 
¥ ۷ 


۱۳ 


-٤‏ تقسيم الاختبارات الموضوعية حسب نوع البنود 


4 ۷ ۷ 7 


ه - تقسيم الاختبارات من حيث مرجعية تفسير درجة التلميذ 


- تقسيم الاختبارات من حيث زمن إجرائها 


3 1 
اختبارات قبلية اختبارات تكوينية اختبارات بعدية 


۷- تقسيم الاختبارات من حيث القائمين بها 


سمرت قم تارات فر 


۸- تقسيم الاختبارات حسب نوع المجال السلوكى 


"SEEN CFE 


دنیا عليا مهارات بسيطة مهارات مركبة التجاهات الميول 


۹> تقسم الاختبارات حسب الهدف منها 


۷ ۷ 


إن التقسيمات السابقة لا تعنى أن كل تصنيف مستقل ومنفصل عن 
الآخر؛ وإنما هى متداخلة ومتشابكة › وقد تم عرضها لمعرفة موقع ملفلت 
التقويم بين أدوات التقويم المختلفة . 

وفى مجال تعليم اللغة ولطبيعة اللغفة الأدائية سعت بعض 
الدراسات للوصول إلى بعض الاختبارات التى تعنى بقياس الجوانب 
الأدائية المختلفة للغة (المهارات اللغوية) ؛ حيث استخدم "عبد الحميد 
عبداش" ۱۹۸١‏ مقياسا للأداء اللغوى يقيس الموضوع من حيث (المقدمة › 
تسلسل الأفكار » الصوت المعبر النطق السليم › الطلاهَة › الوقفات 
المناسبة » الخاتمة) وذلك فى أحاديث التلاميذ المسجلة. ٠‏ 


فی حين استخدم "محمد حسن المرسى "۱۹۸٤‏ اختبارا يقيس قدرة 
التلميذ على التحدث من خلال قصة مصورة ؛ حيث قدم للتلميذ أربع 
نور تخكي قشة صياد سك ودم الول ملظمة وقق أحداث القطة ۲ 
ثم يطلب من التلمیذ أن یحکی ما يشاهده ويسجل حدیثه ويقوم بعد ذلك 
بتحليله . 


واستخدمت "ثريا أحمد الشريف ۹۹٠"‏ ١اختبار‏ يتضمن (القدرة 
على اختيار الألفاظ » والقدرة على بناء الجمل والعبارات › وتجنب 
الأخطاء النحوية » وطلاقة الجمل » وطلاقة الكلمات ..) وذلك من خلال 
توجيه سؤال إلى التلميذ كى يعبر عما يدور بخاطره من أفكار » شم يتم 
تسجيل هذه الأحاديث وتحلل بعد ذلك فى ضوء المقياس . 

ثم تطور الاهتمام بالجاتب الأدائى فى التعلم بصفة عامة وفى تعلم 
اللغة بصفة خاصة ؛ فاهتمت العديد من الدراسات الأجنبية باستخدام نوع 
أو أسلوب جديد فى التقويم هو التقويم التراكمى فيما يعرف بملف التقويم 
التراکمی ٤۸٥5۳ءزیھ‏ 0زا م۴٤٣٣‏ - والذی سیأتی عرضه بالفصیل فیما 
بعد - ومن هذه الدراسات دراسات اهتمت باستخدام ملفات التقويم » ومن 
بينها دراسة سيدلر 1991 ١ء141‏ التى سعت إلي تقديم مشروعات 
استطلاعية فى ملفات التقويم الوظيفية والتقويم القائم على الأداء ءففى بسنة 
1 فى مدارس " فيلادلفيا " بولاية " بنسافانيا " قامت المدارس 
الابتدائية والمدارس المتوسطة بالاشتراك فى دليل مشروع لتنمية أدوات 
ملفات الاختبارات المعروفة بالبورتفوليو الذى يعتمد على قياس الأداء » 
فتناول البحث ٠١‏ مدرسة فى شتاء ۱۹۹١‏ لمعرفة المدرسة الأفضل من 
خلال تحليل التقارير التى تصف معدلات النجاح والتقدم الى أعدت 


بواسطة المدارس › تحت إشراف إدارات المدارس » وعن طريق 
المعلمين » كمصادر فريدة لتقويم التلميذ 

وفى البداية تم تعريف المعلمين بأهمية التعاون فى إعداد ملففات 
الاختبارات مع زملائهم المعلمين و الآباء وأهمية المناخ المدرسى ؛ حيث 
يلعب كل هؤلاء دورا مؤثرا فى هذا الأسلوب الجديد من التقويم »وكيفية 
التغلب على معارضة بعض التلاميذ والآباء لائهم فى حاجة إلى طرق 
قياس تکتسب ٹقتهم بصورة أكبر . 

فی حین عنيیت دراسة " بیرس وأومالی & ۲م٣۴‏ 
2 رء!11ج "©0" إلى قياس مهارات اللغة الإنجليزية لدى تلاميذ ما 
قبل المرحلة الثانوية ؛ فاستخدمت الدراسة بطاقات ذات مستويات متدرجة 
لقياس القراءة والكتابة والشفاهية . 
واهتمت فى قياس االلغة الشفوية فيما يلى : 

(الطلاقة اللغوية ءالفهم › والكلمات › والمصطلحات › والقواعد ) 
كما اهتمت الدراسة بالقراءة والكتابة وفقا للمدخل الوظيفى رعجإ6¡] . 

وإلى جانب ذلك اهتمت دراسة " جیرهلرت ٠۱۹۹۳‏ ٤13۲إءG‏ " 
بالبحث عن درجة صدق المقاييس الواسعة أو ملفات التقويم ؛وذلك من 
خلال تصحيح تسعة معلمين بالمرحلة الابتدائية لكتابات التلاميذ المتضمنة 
فى ملفاتهم فى ضوء (المحتوى - التنظيم - الشكل - الأسلوب) 


»وتوصلت الدراسة إلى : 
- تقارب أحكام المحكم أو المصحح الواحد على مستويين مختلفيين 


- تشابه أحكام بعض المحكمين فى بعض المهارات واختلافها بشدة 
فی مهارات أخری . 
- اختلاف الأحكام باختلاف الخبرة (1993 : G۲2)‏ ). 


وسعت ستهلر 1994 ۲ءاطعةS‏ إلى إعداد برنامج يوجه 
المعلمين إلى كيفية عمل واستخدام ملفات التقويم فى مرحلة التعليم 
iT‏ > وذلك فى تعلم اللغفة الإنجليزية كلغة ثانبة 
واهتمت الدراسة بتقديم توصيف للاستخدام العملى لملفات التقويم وتقديم 
نموذج وتوجيهات جيدة للمعلسم › وخطة للقياس › وكيفية عرض 
المشروعاث ومتابعة النمو فى المراحل المختلفة وكيفية تخزين البيانات › 
والتوصل إلى النتائج المرتبطة بأصحابها وربط الأفكار المختلفة والمتابعة 
الفسترة > 

كما قدمت الدراسة وصفا عاما لاستخدام مخطط القياس › وتحديد 
المهارات اللازمة للمشروع › وكيفية المقارنة بين المستويات المهارية 
ومستويات الصف القياسة › وكيفية قياس مشروع القراءة والكتاببة فى 
اللغة الإنجليزية › وتوجيهات التغذية الراجعة و التقرير النهائى وأنشطة 
قياس النمو )1994 (Staehler:‏ 

وفى دراسة جونسون وبرجمان Johnson & Bergman‏ 
6التى اهتمت بالبرنامج التدريبى السنوى ( نبراسكا ) الذى اهتم بعملى 
ملفات الاختبارات › لقياس تقويم مصغر يعرض بصورة مستمرة › 
ویحتوی على ما يقدمه جميع المشترکین فى كل خطوة من خطوات 
الملف . 


وتضمن البرنامج على المكونات التالية : 

التربية الأساسية للمراهقين › وأسرة القراءة والكتابة » وخدمهات 
رياض الأطفال › والزيارات المنزلية وملفات الاختبارات الخاصة بللقراءة 
والكتابة المنزلية التى تكون مخططة لرصد التغير الحادث فى تفاعل 
الأطفال و الآباء ءوقراءة النتيجة من برامج الزيارات المنزلية › وملف 
الاختبارات » ويكون التقويم باللغة الابتدائية الأولية لهم »وتككون درجة 
التلميذ مشاركة لدرجة التلميذ فى الملاحظة المنزلية عندما تستخدم كمؤشر 
لصدق درجة ملف الاختبارات المدرسية » وسعى القياس فى هذا 
البرنامج إلى إمكانية عمل ملف تتضمن النمو العائلى فى القراءة والكتاببة 
والعلاقات بين الأبناء والآباء > واستنتاجات برامج التقويم وبرنامج التقويم 
المستخدم › واستمرارية ملف التقويم ومناقشة التقويم بصورة مستمرة 

ومن المنظور التدريبى أيضا هناك دراسة حالة قام بها تشانك 
6 ا«موطء؟ التى اهتمت بتنفيذ المعلمين لملفات التقويم الشاملة فى 
فصلين من فصول الصف الأول الابتدائى ؛ حيث توصل الباحث من 
خلال ملاحظته للمعلمين إلى تأثير ظروف عمل المدرسين على طريقتهم 
فى استخدام وتنفيذ المعلمين لمستحدثات ملفات التقويم الشاملة » وعبر 
المعلمون عن الصعوبات والاضطرابات التى تعرضوا لها أشاء السنة 
الأولى من استخدامهم لملفات التقويم الشاملة . 

وفى محاولات منهم لفهم فكرة الملفات الشاملة اشترك المعلمون 
فى العديد من المناقشات الثنائية والجماعية » وقد أظهرت نتائج الدراسة 
أن ملفات التقويم موضوع ومحور لكثير من التفسيرات › وأن تنفيذ هذا 
المستحدث يعد عملية معقدة وغير مؤكدة » وعلى المعلمين التربويين 
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مراعاة الظروف المحيطة التى تؤثر على عمل المعلمين واعتقادهم › 
وبالنسبة للمعلمين الذين اشتركا فى هذه الدراسة › فقد قدما تعريفا لملففات 
التقويم يعكس اعتقادهم عنها فى ضوء ظروف عملهم . 

وقد كان لملفات التقويم الشاملة المستخدمة معنيان أحدهما عند 
المعلمين والأخر عند المصلحين التربوين وهما يختلفان بصورة واضحة . 

ومن هذه الدراسات دراسة فينى 1998 رعممصا۴ وهدفشت 
الدراسة إلى معرفة أثر مساعدة المدرسين لقرنائهم فى إعداد ملفات 
التقويم؛ حيث لاحظت الدراسة ١‏ معلمين فى الصف الأول والثالٹ › 
يساعد كل واحد منهم اثنين من الزملاء فى هذا المجال › ووصفت 
الدراسة الطريقة التى كان يتم بها تدريب الأقران وتقويم أثرها › وقدمت 
الدراسة مجموعة من التوصيات نتعلق بتنفيذ ملفات التقوي م باستخدام 
وسيلة تدريب الأقران . 

ووضحت الدراسة مظاهر تدریب الأقران التی ينبغی توافرها كى 
يكون المدرب جيدا » واستخدمت نموذج الاختبار القائم على الاهتماملت › 
لتحديد استخدام كل معلم لملفات التقويم وقد أسهمت هذه الدراسة فى مجال 
البحوث التى تتعلق بتدريب الأقرانء وقدمت الكثير من الإسهامات التشى 
ساعدت على زيادة أثر وفاعلية ملفات التقويم الشاملة » ودعمت نتائج 
الدراسات الأخرى التى تتعلق بدراسة الطرق التعليمية المستحدثة . 

ويوجد بعض الدراسات التى استخدمت ملفات التقويم مع التعاون 
مقارنة بالتعليم التقليدى الفردى فى إعداد الملفات وهى دراسة نيكلسون 
6 «هءام)عNi‏ وهدفت الدراسة للتوصل إلى قانون أو قاعدة تحمدد 
كفاءة ملفات التقويم الشاملة فى مادة الفيزياء فى المرحلة الثانوية 


واستخدام هذه القاعدة فى مقارنة درجات الطلاب الذين يدرسون باستخدام 
التعلم التعاونى مع ملفات التقويم › وغيرهم من الذين يدرسون بمفردهم › 
وقد استخدمت الدرجات لمعرفة ما إذا كان هناك علاقة بين درجات 
الطلاب على ملفات الاختبارات وغيرها من طرق التحصيل التقليدية 
الأخرى . 

وتمثلت عينة الدراسة فى سبعة وعشرين طالبا من أربعة فصول 
من مدرسة ثانوية من الطلاب الذين يدرسون باستخدام ملفات التقويسم 
الشاملة » واستخدم جدول تتابع › لتحديد نوع الوشائق المستخدمة فى 
تطوير ملفات التقويم › وتنوعت الوثائق المستخدمة . 

وتوصلت الدراسة إلى أن الطلاب الذين استخدموا ملفات التقويم 
مع التعلم التعاونى لم يتشابهوا مع بعضهم البعض › واستخدمت الدراسة 
اختبارات" ويلكوكسون " المجمعة ؛ لتحديد ما إذا كان هناك فروق بين 
الطلاب الذين يستخدمون التعلم التعاونى › وزملائهم الذين يعملن بمفردهم 
فى إعداد ملفات الاختبارات لدورة الملفات والدورة التقليدية › ولم تظهر 
فروق بين هذه المجموعات . 

وتم حساب معامل ارتباط " سبيرمان " بيسن درجات مجموعة 
ملفات التقويم و المجموعة التقليدية وقد كانت جميع العلاقات داله إحصائيا 
عند مستوی ٠ ٠١‏ ماعدا الاختبار النهائى ودرجات الطلاب فى ملفلت 
التقويم بمفردهم . 

أما بالنسبة للدراسات التى استخدمت ملفات التقويم فى الجانب 
التجريبى دراسة " ماسيولا " 1997 وامإءوه[ حيث استخدمت الدراسة 
التقويم الشامل المتكامل فى الفصل الثامن فى فصول تعليم اللغة الانجليزية 
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» وذلك لوضع التلاميذ فى المستويات التى تناسبهم فى الفصل التاسع فى 
المدرسة التى يدرسون بها . 

واعتمد الملف على التقويم التجميعى › كما اعتمد الملف على 
المعلم » وقد ساعدت هذه الاختبارات على جمع معلومات حول أداء 
الطالب » وذلك لاستخدامها فى اتخاذ القرارات الخاصة بتحديد مستوى 
الطالب والذى كان يتم تحديده من قبل على أساس الدرجة النهائية الطا 

وقد احتوى التقويم على سبعة معايير › وينبغى على الطالب أن 
تتوافر فيه خمسة منها كى ينتقل إلى الصف التاسع . 

واشتمل التصميم التجريبى على التحليل الكمى و الكيفى و اشتمل 
التحليل الكمى على معاملات اتفاق المصححين » واستخدام عموميات 
الدراسات لفحص ثبات درجات عينة الدراسة › والتى بلغ عددها )٠١(‏ 
طالبا تم اختيار أوراقهم بطريقة عشوائية » وكانت معاملات اتفاق 
المصححين على مستوى مقبول . 

ودلت عموميات نتائج الدراسات بأن اكبر مدى للتباين المقدر فى 
الأشخاص و المصححين و الأبعاد كان ٠۷١١‏ من التباين الكلى. 


ودلت نتائج الدراسات على أن مستوى الثات كان مقبولاء 
باستخدام أي عدد من الأبعاد عند وجود اثنين او أكثر من المصححين وأن 
إضافة مصنحح قد رفعت الثبات اكثر من إضافة عدد من الأبعاد . 

واشتملت التحليلات الكيفية على جمع البيانات من خلال استبانه 
للمعلمين» والمقابلات التى أجريت معهم › واستبانه للطلاب التى أظهرت 
رضا كل من المعلمين و الطلاب عن تحديد المستوى من خلال التقويم 
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الشامل المتكامل » وقد تم نجاح الطلاب بناء على نجاحهم فى اجتياز 
امتحانات الصف التاسع . 

وقد أثبتت نتائج هذه الدراسة صدق › وثبات استخدام التقويم 
الشامل المتكامل فى تحديد نتائج تحصيل الطلاب فى المنهج » ولكن هذه 
النتائج لم تجمع على فائدة هذه الطريقة فى تحسين وضع الطالب . 

واهتمت دراسة " بيرس “ 1997 ٥5ا4٠‏ ۴بالدور الذى يلعبه 
التعليم القائم على المعرفة بملفات التقويم الشاملة › فيما يتعلق بفهم ططلاب 
الكتابة التفسيرية فى المدرسة الثانوية للكتابة واعتقادهم وفهمهم لذواتهم › 
وذلك مع طلاب من ثقافات مختلفة . 

وركزت على اكتشاف الطلاب الذين يمارسون الكتابة فى المرحلة 
الثانوية وفهمهم لمعنى ومغزى ووظيفة ما يتعلمونه ويفعلونه › ويفهمونه . 
وقد أجريت الدراسة- التى تعد دراسة حالة - كمية مقارنة بهدف توضيح 
وتفسير الفروض . وتم استخدام فصلين من فصول التعليم ما قبل الجامعى 
ذات الفصل الدراسى الواحدء كموقعين لإجراء هذه الدراسة ؛ حيث تم 
إجراء دراسات حالة متعددة لثلاثة طلاب كتاب ( يمارسون الكتابة ) الذين 
يشكل فهمهم للكتابة » ولأنفسهم ككتاب وحدات التحليل فى الدراسة › وفى 
كل موقع اشتملت الحالات على طلاب منخفضى ومتوسطى ومرتفعسى 
التحصيل فى الكتابة . 

وقد اشتملت أساليب جمع البيانات على الاستبيانات والمقابلات 
ووثائق أخرى . 


وقد تم تفسیر استجابات الطلاب فى ضوء أربعة موضوعات هی: 
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شخصية الطالب ككاتب -الإجراءات اللازمة للكتابة - نمو الكتابة وتقويم 
الذات - فهم طبيعة الكتابة الفعالة. 
واشتملت النتائج على : 

حديث الطلاب عن قافتهم المتعلقة بملفات التقويم الشامل» 
ومداخلهم واستراتيجياتهم فى القراءة » ومدى اعتراففهم بدور أنشطة 
الفصل الدراسى ومجهودهم الذاتى فيما يتحقق من إنجازات . 

وأظهرت النتائج أن التعلم القائم على العمل والمشاركة المستمرة 
وغمليات التفكير والأداء تسهم بطريقة فعالة فى زيادة معرأفة الطلاب 
حول الكتابة وفهمهم لها واتجاهاتهم نحوها . 

بالإضافة إلى ذلك فإن نتائج الدراسة تدعم الآراء القائلة بأن 
مدخل تعليم الكتابة القائمة على ثقافة ملفات التقويم الشاملة تسهم بطريقة 
المستحدثات فى المستقبل . 

ومن الدراسات التى استخدمت ملفات التقويم دراس " مجدى 
مهدی" ٠٠‏ والتى هدفت إلى معرفة أثر التكامل بين القراءة والكتابة 
فى ضوء مفهوم المدخل الوظيفى التكاملىء وإلى أى مدى تسهم ملفات 
التقويم فى تنمية الكتابة لدى طلاب شعبة اللغة الإنجليزية بكلية التربية . 
وتمثلت أدوات الدراسة فيما يلى : 
اللغة الإنجليزية - نصوص قرائية -كائمة أداء | لتقويم العينات المتضمنة 
فى ملفات التقويم . 
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وتوصلت الدراسة إلى: 
- فاعلية ملفات التقويم فى تنمية ممهارات الكتابة فى اللغفة 
الإنجليزية لدى الطلاب . 
- تكوين اتجاهات إيجابية لدى الطلاب نحو الكتابة 
-أصبح هناك اتجاهات إيجابية لدى الطلاب نحو ملفات التقويم 
وأنه يكسب الطلاب اتجاها إيجابيا نحو أنفسهم . 


ويمكن القول أن هذه الدراسات التى استخدمت هذا النونع من 
التقويم اختلفت فى اهتماماتها وأهدافها وذلك كما يلى : 

- بعضها عنى بالجانب التدريبى للمعلمين وبعضها اهتم بالجانب 
التجريبى والبغض الآخر بملفات التقويم مع الدارسين . 

- أن بعض الدراسات اهتم بالعلاقة بين ملفات التقويم وطريقة التعليم 
مثل التعلم التعاونى والتعلم الفردى. 

- بعض هذه الدراسات أجريت على عينة كبيرة › وبعضها أجرى 
على عينة صغيرة كدراسة الحالة > ودراسة الأقران. 

- بعض الدراسات تم فى مجال اللغة وبعضها كان فى المواد 
الدراسية الأخرى. 

- تنوعت ملفات التقويم المستخدمة فى هذه الدراسات ما بين ملفات 
تقويم تعليمية ذات طبيعة محدودة › و ملفات التقويم التربوية ذات 
طبيعة أكثر عمومية وشمولا. 

- بعض الدراسات أجريت فى مجال إعداد المعلمين وبعضها 


Yo 


أجرى على الطلاب. 

وبناء على ماسبق يمكن أن نقدم توضيحا لملفات التقويم التراكمى 
فى الصفحات التالية : 
اولا: منهوم ملف النقويم : 

هو أداة تقويم غير تقليدية فهو أحد الاختبارات الوظيفية التى تهتم 
بقياس ما يستطيع أن يستخدمه التلميذ ويفعله لاما يعرفه فقط؛ وهو من 
أدوات قياس الأداء الحديثة والتى تتضمن (ملفات التقويم - والنهايات 
المفتوحة - والمشروعات- واختبارات الأداء الأساسية) وينتمى إلى 
الاختبارات معيارية المرجم؛ حيث يقوم أداء التلميذ الحالى فى ضوء أدائه 
السابق › بالإضافة إلى طبيعته التراكمية التى يتسم بها » وهو يعتمد على 
عينات حقيقية من أداء التلميذ فى أى مادة دراسية وأى جانب من جوانب 
التعلم > وذلك باستخدام بطاقة ملاحظة ذات مستويات متدرجة. 


وتطلق على ملفات التقويم أسماء عديدة منها " ملفات التقويم " و" 
التقويم الوظيفى الشامل " و " القياس الأصيل لأداء التلميذ " فهو تسجيل أو 
قياس لأداء المتعلم أو ما ينتجه من سلوك أو تطبيق لمهارات تمشل 
متطلبات حقيقية لعملية التعلم . ومحتوى القياس هو مواقف الحياة 
الحقيقية داخل أوخارج الفصل بدون شروط مقننة »وهو نوع من جمع 
الأدلة عبر فترة زمنية كدليل على حدوث النمو والتقدم وامتلاك وتطبيق 
نتائج التعلم . (سامی محمود عبدا لله : ۱۹۹۲٩‏ : ص. ۷) 

ويعرف "ماسيولا " ملفات التقويم بأنها مجموعة من أداء الطالب 
التى يتم تقويمها من خلال استخدام اختبارات الأداء » والاختبارات 
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التقليدية التى تدل على مستوى تحصيل الطالب فى مقرر ما. 
p.838(‏ :1997 : i01aءئM)‏ وهى من أحدث الاتجاهات التربوية فى 
تقويم التلاميذ ؛ حيث تجمع أعمال الطاب اليومية أو الأسبوعية أو 
الشهرية لكل مادة على حدة » وتضم أحيانا أعمال التلميذ فى جميع الموادء 
وهى بمثابة رسم توضيحى لأداء التلميذ ومستواه وتحصيله على مدى 
فصل دراسى أو سنة › وكأنها دراسة طولية تتبعية ؛ مما يعطى صورة 
متكاملة عن جوانب القوة والقصور عند كل تلميذ . (كوثر كوجاك : 
۷ : صض.١٠٠)‏ وهى أيضا مجموعة من الأعمال التى توضح 
المهارة والمعدل والتقدم فى وقت ما . (: 1995 : Monzo & Monzo‏ 
(p. 488‏ 
- ولكن متى ظهرت ملفات التقويم ؟ 

إن مصطلح ملفات التقويم مستخدم منذ فترة طويلة فى الففون 
الجميلة والفحوص المالية » وهو مصطلح حيوى وهام جدا فى فنون اللغفة 
وتعليمها › وخاصة فى السنوات الخمسة الأخيرة ؛ حيث انتشرت ودخلت 
عالم اللغة وتاسست مدارس تؤيد استخدامه فى فنونها المختلفة.(sئع4۷إ6‏ 
p.1‏ : 1992 :( 

ورغم ذلك فإن ملفات التقويم - فى وقت ما - تكون كائنا صغيرا. 
يقوم المستخدم له فى مجال اللغة بتطويره وتربيته من خلال الفحص 
والتغذية المرتجعة » وينبغى مراعاة أن مصطلح ملفات التقويم مازال فى 
مرحلة تتطلب اختباره وإعادة تشكيله لنرى هل يناسب اللغة أم لا ؟ وربمل 
نتعلم ونعرف من كل ذلك خصائصه وحدوده › ولكن ينبغى أن نضع فى 
الاعتبار أن هناك مخاطر تكتنف هذا النوع من التقويم ٠‏ (114.م: لاط 1) 
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تانیا. اساب ظمور ملفات التقويم : 

هناك عدة أسباب أدت إلى ظهور ملفات التقويم يمكن إجمالها فيمل 
یلی : 
. الانتقادات الموجهة إلى أدوات القياس التقليدية : ظهر فى الأونة 
الأخيرة فى أمريكا والدول الغربية هجوم كبيرعلى أدوات التقويم التقليدية 
التى تعنى بقياس الجانب المعرفي لدى المتعلم دون الاهتمام بقياس قدرة 
المتعلم على تطبيق ما يتعلمه فى مواقف أخرى حقيقية ؛ فققد يحصل 
الطالب فى كلية الطب مثلا على تقدير ممتاز فى الاختبارات التقليدية 
وعندما يذهب إلى المستشفى لكى يمارس مهنة الطب نجد أنه غير قادر 
على القيام .بالمهارات الأساسية للطبيب › إضافة إلى اهتمام هذه 
الاختبارات بقياس عينة صغيرة من السلوك موضع القياس دون الاهتمام 
بقياس السلوك كله ؛ وهذا يترتب عليه عدم مصداقية هذه الاختبارات فى 
الحكم على مدى تحقيق التلميذ لأهداف العملية التعليمية ؛ فقد يختار 
الطالب بعض الموضوعات التى درسها - التنشين - ويقوم بمذاكرتها 
بصورة جبدة وتأتى هذه الموضوعات دون غيرها فى الامتحان ويحقق 
الطالب بناء على ذلك درجة عالية جدا هو فى الحقيقة لا يستحقها. 
- تغير النظرة إلى وظيفة أدوات التقويم : 

فلم تصبح أدوات التقويم مجرد أداة تمدنا بالمعلومات حول 
مستوى المتعلم قبل وأثناء وبعد البرامج التعليمية › بل أصبحت الموجه 
الأول للعملية التعليمية -ولا سيما طريقة التدريس -فيما يعرف بملفات 
التدريس 10اه؟ا۲مم ع«اطءهع1 والذى يعتمد عليه المعلم فى تخطيط 


۲۸ 


وتنفيذ وتقويم عملية التدربس برمتها . 
- تحقيق مبداً التكاملية بين أدوات القياس : 

فرغم تعدد أدوات القياس التفليدية إلا أن كل واحدة منها تستخدم 
فى الواقع بطريقة منفصلة عن الأخرى ؛ بينما ملفات التقويم تعمل على 
تحقيق تصور كامل للشخصية من خلال اهتمامها بقياس جميع جوانب 
المتعلم فى ضوء النظرة الشاملة للشخصية وعلى أساس أن هناك تأثير 
وتأثر بين جوانبها المختلفة ؛ مما يجعل الحكم على صاحب الملف أكثر 
شمولية وواقعية وذلك من خلال ما يتضحية الملف من أدوات كبطاققات 
التامل الذاتى والمقايس المتدرجة. 
- مشاركة أطراف أخرى غير المعلم فى التقويم : 

فلم يصبح التقويم من مهام المعلم ققط بل أصبح هناك مشاركون 
آخرون مثل أولياء الأمور والموجهون والأخصائي الاجتماعي والطالب 
نفسه .. وغیرهم . 
- الأخذ بمبدأ التراكمية فى التقويم : 

فالمتعلم الذى أمامنا ليس نثيجة لليوم بل نتيجة للأمس وما سيحدث 
فى الغد أيضا ؛ فلا يمكن أن نحكم عليه فى ضوء ما تعلمه اليوم إلا إذا 
وضعنا أمام عيوننا ما حققه بالأمس ؛ حيث يكون الحكم عليه أكثر 
موضوعية وحيادية وشمولية ؛ ونتيجة لذلك أصبح ملف التقويم مصاحبا 
للمتعلم فى جميع مرتحل حياته التعليمية والعملية . 

ولذا أصبحت الحاجة ملحة للبحث عن أدوات تقويم جديدة تحققق 
شمولية القياس فى المجال السلوكى المراد تعلمه › بالإضافة إلى الاهتمام 


۲۹ 


بالأداء إلى جانب المعرفة على حد سواء . 

ونظرا لم سبق ظهرت هناك ما يسمى باختبارات الأداء وهى 
(ملفات التقويم - اختبارت الأداء الأساسية - المشروعات- النهايات 
المفتوحة). 


- أسباب استخدام ملفات التقويم: 

هناك العديد من الأسباب التى دفعت العاملين فى مجال التربيية 
للأخذ بملفات التقويم يمكن إجمالها فيما يلى : 
- الشمولية قى القياس : 
- المهارية - الوجدانية - الاجتماعية ) فيما يعرف بملفات التقويم 
الشاملة. 
-الاستمرارية: 

فملفات التقويم تستمر مع الطالب من من قبل أن يدخل المدرسة 
حتی تخرجه › وبعد تخرجه »› وفی جمیع مراحل حیاته . 
- التعاون : 

حيث يشارك فى عمل ملف التقويم جميع المشاركين من قريب أو 
بعيد فى العملية التعليمية ( المعلمون - الآباء - الموجهون - الأخصائيون 
الاجتماعيون - التلاميذ - الأصدقاء - زملاء الدراسة ..) 


- التشخيص : 

حيث يقدم ملف التقويم تشخيصا متتابعا للمتعلم مبينا جوانب القوة 
والضعف فى تعلمه (المعرفى والأدائى) مرشدا إياه إلى كيفية تحقيق 
المستوى الأفضل فيما بعد من خلال التأكيد على نقاط القوة والتغلب على 
نقاط الضعف فى تعلمه. 
- التنوع : 

حيث يقدم ملف التقويم تقويما للتلميذ فى شتى الجوانب الخاصة 
بالشخصية معرفيا ومهارايا ووجدانيا واجتماعيا وصحيا.. 
- الاهتمام بإظهار الفروق الفردية بين المتعلمين: 

فإذا كان الملف بقوم أداء التلميذ فى ضوء أدالئه السابق فإنه أيضد 
يبين الفروق الفردية بين المتعلمين › وذلك من خلال القيام بالمقارنة 
الموضوعية بين ملفات التلاميذ المختلفة › والتى تم تصحيحها فى ضوء 
محکات (مقاییس متدرجة (rubrics‏ محددة سلفا لتقويم عینات أداء التلميذ 
المتضمنة فى الملف .. 
- المرونة فى التقويم: 

فملفات التقويم تحقق المرونة فى التقويم ؛ فيمكن استخدامه فى 
تقويم جانب أو أكثر من جوائب التغلم ؛ كما أنها يمكن ان تستخدم على 
مدى زمنى متنوع (يوم- شهر - سنة - مرحلة دراسية - مدى الحياة) 
- الواقعية : 

فملفات التقويم تسجيل مجسم متكامل › ودليل متكامل ومادى 


۳١ 


على تقييم الطالب » وفرصة مناسبة كى يرى نفسه › كما أنها تفيد الآبباء 

والمعلمين والطلاب على حد سواء » وبرغم من كل ذلك فاستخدام ملففات 

التقويم ليس سهلا مثل بقية الاختبارات والمقاييس الأخرى ؛ فعلى سبيل 

المثال لو تم اختيار العينات بصورة خاطئة فسوف يؤدى ذلك إلى جعل 

ملف التقويم غير فعال ؛ لذا يمكن تدعيمها ببعمض القياسات وأدوات 

التقويم الأخرى التى تتسم بدرجة من السهولة لتدعم عمل الملفات ؛ وذلك 

من أجل جمع أكبر قدر من المعلومات عن التلميذ أو الفصل موضوع 

{ Hewitt : 1995 : p 66( . القياس‎ 

- اكتشاف الذات : 

حيث تعمل ملفات التقويم على اكتشاف التلميذ لنفسه ومعرفة نقلط 

القوة والضعف فى أدائه ؛ وذلك من خلال ما توفره هذه الملففات من 

بطاقات التأمل llذlڌأ” Reflection‏ 

- يمكن ندعم ملفات التقويم أن بالاختبارات التقليدية التى توكد علي 
صدق ملفات التقويم بينما نفسيه . 

- تأثر فنون اللغة باللغة الخاصة للروائيين والكتاب والفقانين والصحفيين 
والشعراء » وذلك فى الثمانينيات مما جعل استخدام عينات حقيقية من 
لغة التلاميذ فى التقويم أمرا ضروريا . 

- تحول التدريس داخل الفصول من المدخل الفردى إلى المدخضل 
التعاونى» وأصبح المعلمون ينظرون إلى تعلم اللغة على أنها عمليية 
تطبيقية وممارسة أكثر من كونها أكتساب لطورع اللغة › وهذا دفعهم 
إلى النظر إلى ما وراء الاختبارات المقننة فى فنون اللغة . 


۳۲ 


- الهجوم على الأنظمة التعليمية القائمة لأنها تخرج أفرادا ليس لديهم 
مهارات العمل اللازمة ؛ لأن التعليم لايهتم بالجائنب الأدائى وإكساب 
المهارات للطلاب › وهذا ما حدث فى المجتمع الأمريكى فى الآونة 
الأخيرة .) 119.ص : 1992 : Donald‏ ( 


وملفات التقويم تشبه ملف الفنان فى كونها تضم أفضل الأعمال › 
كما تشبه ملفات الوزارة لأنها تحتوى البدايات والنهايات الخاصة بتعلم 
a‏ الملفات بتقدير فكرى حول التقويم الذاتى للططلاب › 
كما تستخدم لتحقيق بعض الأمور الأخرى كالتعزيز وتنمية أداء الطالب ؛ 
حيث يمكن من خلالها أن يرى الطالب مدى ومعدل تقدمه › كما أنها توفو 
قدرا كبيرا من المشاركة للمديرين والآباء ؛ حيث يدرك كلاهما مدى 
التقدم الحادث فى أداء الطلاب» ومدى قيامهم ببعض الأنشطة المساعدة 
لتحقيق التعلم » وتتم المشاركة من خلال جلسات مفتوحة يشرح 
فيها المعلم للآباء كيف يمكن أن يكونوا متعاونين فى تعلم أبنائهم . 
Farnan & et al : 1992: p. 3517)‏ ( 

ونظرا لأهمية ملفات التقويم كنوع من القياس المستقبلى وللميزات 
السابقة التى اتسمت بها فى مجال التعليم والتعلم بصفة عامة وفى فنون 
اللغة بصفة خاصة ؛ قامت " إلیزابیٹ " ط6 طة1z[اغ‏ بعمل مشروع 
يوضح المستويات الجديدة فى القياس داخل ملفات التقويم الوظيفية 
الشاملة » وذلك من خلال مناقشات المعلمين .م 1995 : Spalding‏ 
(219-23) كما قدمت أومالى ره!آ3٧‏ '0 مجموعة من التوصيات 
لاستخدام ملفات التقويم فى تقويم مهارات اللغة الإنجليزية لدى تلاميذ 
المرحلة الإبتدائية ؛ وتتمثل هذه التوصيات فى مجموعة من النصائح 


۲۴۳ 


تراعى على طول عمل ملفات التقويم للطلاب ؛ لرصد تقدمهم فى تعلم 
اللغة ومھاراتھا . (13.ص : 1994 : Mya & O `Malley‏ ( 


الأأخرى: 

إن استخدام التقويم التراكمى فى العلوم المختلفة بصفة عامة وفى 
اللغة بصفة خاصة له عدة مبررات › يمكن إجمالها فيما يلى : 
-١‏ أن اللغة عملية عقلية : 

حيث يرى أصحاب النظرية المعرفية أن اللغة مهارة عقلية تتطلب 
التدريب و الممارسة المناسبة حتى تتحول إلى أداء لغوى طلق سليم ؛ 
فتعلم اللغة فى وجهة نظرهم عملية معرفية عقلية تتضمن تمثيلا داخليا 
للمعلومات:التى توجه الأداء اللغوي وتنظمه › وفى حالة الاكتساب 
والاستخدام يتم اختيار المفردات و التراكيب و المعاني المناسبة التي 
تضبط الاستعمال اللغوى (عقلة محمود الصمادی : ٠١۹۹٩‏ : ص٤‏ ۱) 

إن معرفة المعلم العمليات المعرفية التى تحدث عند اكتساب 
وممارسة اللغة في المواقف المختلفة أمر مهم › و تعتبر جسرا للعبور 
لمدخل سليم لتعليم الأداء اللغوى ؛ حيث تؤشر معرفة تلك العمليات 
المعرفية فى تنظيم و إعداد المواد التعليمية ذات المحتوى اللغوى › 
واختيار طرق التعليم و التعلم » وأساليب التقويم المناسبة ): Williams‏ 
:p.p 405‏ 1994( 

وهذا يدفعنا إلى البحث عن أدوات تقويم تعنى بجانب الأدائشى 
التطبيقى للغة كما تعنى بالجانب النظرى ؛ كما يمكن استخدامها فى رصد 


۳٤ 


العمليات العقلية التى يقوم بها التلميذ فى مواقف تعلم واستخدام اللفة › 
وهذا ما يوفره التقويم التراكمى فيما يعرف بالبرتفوليو. 


۲- اللغة تؤثر في جوانب التعليم الأخرى : 

حيث يرى " جانييه ' أن المهارات العملية اللفظية من أهم ما يؤثو 
فى جوانب التعلم المختلفة » و قسم المهارات العملية إلى مستويات ذات 
طبيعة هرمية تبدأ من تعلم الاستجابة للإشارة أو العلامات › و تنتهي بحلى 
المشكلات مرورا بالتعليم عن طريق الربط بين المثير و الاستجابة ء 
وتعلم سلسلة الترابطات» و التداعي اللفظي › و تعليم التمييز و المفاهيم › 
والتعلم عن طريق المبادئ و القواعد (لطفي فطيم › أبو العزايم عبد المنعم 


: 1۹۹4۸ : ص۱۷( 


وهذا يدفعنا إلى استخدام ملفات التقويم التراكمية نظرا لما تتمتع 
به من قدرة على قياس المواد الدراسية المختلفة وإظهار ما بينها من 
علاقات وتأثير وتأثر ؛ لذا هناك ملفات للمواد المتشابهة وهناك أيضا 
ملفات تقويم تضم جميع المواد الدراسية متشابهة كانت أم غير متشابهة 
بالإضافة إلى جوانب التلميذ المختلفة › فيما يعرف بملفات التقويم الشاملة. 


۳- اللغة تحتوى على جميع مستويات المهارات العقلية: 

فالمهارة اللغوية تبدأً من الاستجابة اللفظية اللاشعورية التي تصدر 
من الفرد فى بعض المواقف كالخوف مثلا و تنتهي بحل المشكلات ؛ 
فالفرد عندما يريد التعبير عن موضوع ما يجد نفسه أمام مشكلة و هي 
التعبير عن الموضوع المراد ؛ فيسعى جاهدا لاختيار الألففاظ المناسبة 


والجمل والتراكيب الملائمة للمعاني دون غيرها › وكذلك التنظيم الخاص 
بالأفكار كى يحقق تعبيرا جيدا حول الموضوع يتسم بوضوح الأفكار 
وسلامة الألفاظ . 

وهنا يمكننا استخدام ملفات التقويم التراكمية لرصد طبيعهة هذه 
المهارات »والارتباط القائم بينها »ودرجة توافرها لدى التلميذ »ومنحنى 
نموها لديه من خلال التقويم التراكمى دون غيره . 


: اللغة عملية تفكير‎ -٤ 

فالتفكير مطلب من مطالب تعلم اللغة كما أن اكتساب اللغة مطلب 
من مطالب نمو التفكير» و أى برنامج لتنمية اللغة لايضع فى اعتباره 
وی اکان لدی اتان براح راق اکر کی بون برجا 
فعالا (محمد رفقی محمد فتحی : ۱۹۹۲ :ص۸۸) ؛ لذا تختلف البرامج 
اللغوية من صف لآخر ومن مرحلة لأخرى نظرا للاختلاف بين التلاميذ 
فى مستوى القدرات والمهارات العقلية بما فى ذلك التفكير. 

ويمكن معرفة المستوى العقلى الفكرى السابق لدى التلميذمن 
خلال ملف التقويم الخارجى ؛ والذى يوضح لنا المستوى الفكرى والعقلى 
الذى وصل إليه للتلميذ فى الصف الدراسى السابق . 


٥-اللغة‏ عملية تفاعلية: 

كى نحقق تعلما لغويا جيدا ؛ ينبغى توفير بيئة تعليمية تفاعلية من 
خلال طرق التدريس › والبرامج الحديثة المستخدمة ؛ التي تعمعل على 
تحقيق التفاعل اللغوى بين المتعلمين سواء أكان ذلك على مستوى الأفراد 


۳٣ 


أم المؤسسات أم الجماعات ( 20-27 مم :1994 ,اج ٤ء‏ & ره٥1)‏ وأن 
نعمل على نقل هذا التفاعل خارج حجرات الدراسة من خلال توفير 
المواقف اللغوية التفاعلية ؛ التى تساعد التلميذ على ممارسة اللغفة 
بمهاراتها المختلفة مما يشعره بأهمية ما يتعلمه داخل المدرسة › وأن مها 
يتعلمه أمر ضرورى لحياته العملية . 

ويوفر التقويم التراكمى من خلال ملفات التقويم جوا تفاعليا بين 
التلاميذ ؛ حيث يناقش التلميذ زملاءه فى محتويات الملفات › ويتبادلان 
التقويم للعينات المتضمنة فى الملفات ؛ وهذا يؤدى إلى توفير جومن 
التفاعل اللغوى والعلمى بين التلاميذ طوال العام الدراسى › ويتحول 
موقف الاختبار إلى موقف تعلم حقيقى واقعى ؛ مما يجعل التعلم ذا معنسى 
وأبقى أثرا لدى التلاميذ ؛ وهذ يعنى تحقيق تعلم أفضل. 


٦-اللغة‏ مهارة ممارسة أكثر من كونها علما يدرس: 

فقد أشار ابن خلدون فى مقدمته إلى "أن معرفة اللغفة أمر و 
ممارسة اللغة أمر آخر؛ فقد يكون الإنسان على علم بحرفة مها وعندما 
یرید ممارستها یجد نفسه عاجزا عن القیام بها" ( ابن خلدون : ص٦٥‏ ) ؛ 
لذا نجد الكثيرين من دارسى اللغة العربية يجيدون قواعدها اكتسابا لا 
ممارسة ؛ فنجدهم عاجزين عن التحدث و الكتابة بلغة صحيحة فى لفظها 
ومعناها ؛ وذلك لأن الاهتمام باللغة فى المؤسسات التعليمية ينصب على 
اللغة كعلم › وليس اللغة كمهارات ممارسة فى الواقع . 

والنهوض باللغة مرة أخرى يتطلب الاهتمام بها كهارات فى 
تعليمها وتعلمهاء وقياسها بأدوات تعنى بالجانب التطبيقى الممارس للغة 


۳Y 


وليس الجانب النظرى فقط ؛ وهذا لا توفره الاختبارات التقليدية وإنما 
توفره ملفات التقويم التراكمية التى تعنى فى الأساس الأول بقياس 
الممارسة والتطبيق فى العلوم المختلفة بما فى ذلك اللغة . 
۷- اللغة ظاهرة اجتماعية : 

فلا يمكن أن تكون هناك لغة من غير مجتمع أو مجتمع من غير 
لغة تحقق الترابط والتواضل بين أفراده ؛ فيرى " شومان " 211 Shu‏ 
أن اللغة لابد أن ينظر إليها من منظور اجتماعي و نفسى و ثقافي › 
فاكتسابها يتم أولا فى صورة بسيطة فى التراكيب و المفردات › ثم تتسم 
بعد ذلك بالتعقيد و التركيب و الثراء عندما تستخدم فى وسط الجماعة و 
تفافتها (عقلة الصمادي : )٠١ : ۱۹۹١‏ ؛ لذا يراعى عند اختيار طرق 
التدريس» و بناء البرامج التعليمية ما يتناسب مع طبيعة اللغة الاجتماعية؛ 
و ذلك بتوفير المناشط اللغوية التى تعتمد على تفاعل التلميذ مع غيره من 
التلاميذ › و تفاعل التلميذ مع الوسائل التعليمية خاصة الكمبيوتر ببرامجه 
التعليمية ذات الوسائط المتعددة هال :ا1ا أو الفيديو تليفزيون 
pp. 469-478(‏ : 1993: اet.a‏ & asا0طNic)؛‏ أضف إلى ذلك 
ضرورة مراعاة ثفافة الجماعة بما تتضمنه من عناصر معنوية › ومادية 
» وقيم » وتقاليد » وعادات عند اختيار النضصوص » والمواقف التى تقدم 
اللغة من خلالها؛ وذلك لأن اللغة عنصر مهم من عناصر ثقافة كما أنها 
أداة لنقل هذه الثقافة من جيل إلى جيل . 

ويمكننا من خلال التقويم التراكمى التعرف على الجانب 
الاجتماعى للتلميذ وثفافته وما يتمتع به من قيم وتقاليد وعادات وسمات 
اجتماعية مختلفة تؤثر. من قريب أو بعيد فى تعلمه ؛ بحيث يراعى هذا 


۳۸ 


الجانب فى بناء المناهج والبرامج التعليميةء واختيار طرق واستراتيجيات 
التدريس › والتنظيمات الإدارية للفصول الدراسية » وغير ذلك من جوانب 
العملية التعليمية ؛ كى تصبح العملية التعليمية منظومة متكاملة متآلفة 
الجوانب › وتحقق أفضل النتائج العلمية . 


۸-اللغة مكتسبة و متعلمة : 


فیری "كراشن " K۲2٥1٥7‏ - فى نظرية النموذج الموجه التشى 
بدأت كتفسير للأداء اللغوى » ثم تطورت بعد ذلك لتصبح تفسيرا لاكتسلب 

اللغة - أن اللغة تقوم على نظامين : 

* الأول : النظام المكتسب ٠٣‏ ءر؟ اي۸ ؛ و هو يتكون من 
قدرات خاصة بتعلم اللغة » و هى موجودة لدى الإنسان › 
بالإضافة إلي لغة لاشعورية مكتسبة من اللغة المتعلمة . 

* الثاني _: النظام المتعلم ۳ءاءر؟ إع”إهءع.]؛ و يتشكل نتيجة للتعليم 
و التدريس فى المؤسسات التربوية ؛ و هو شعور مدرك › و يقوم 
بدور المراقب و الموجه للنظام المكتسب ؛ لذا يقترح "كراشن * 
ضرورة توفير الوقت الكافى لاستعمال قواعد اللغة مع الاهتمام 
بسلامة اللغة و قواعدھا . ) 1982 (Krachen,‏ 
ويلاحظ فى هذه النظرية أنها عنيت فى تفسيرها لتعلم اللغفة 

بالجانب البيئى الذى يتعلم منه الفرد بطريقة غير مقصودة من خلال 

المواقف البيثية » والحياتية المختلفة › وذلك الجانب التعليمى الذى يتعلم 
منه الفرد بطريقة مقصودة من خلال مواقف معدة بصورة مسبقه لتعليعم 

اللغة فى المؤسسات التعليمية . 


۳۹ 


وهذا يعنى أن تعليم اللغة وقياسها ينبغى أن يككون فى مواققف 
حقيقية أصيلة وواقعية » وأن يعنى القياس بنظامى اللغة المتعلم 
والمكتسب؛ وهذا لا يتوافر إلا فى التقويم التراكمى › الذى يخضع التلمبذ 
فى القياس لمواقف حقيقة أدائية » ويقيس الجانب الممارس المتعلم للغة 
والجانب اللاشعورى من خلال أدوات متضمنة فى ملف التقويم مثشل 
بطاقات التأمل الذاتى » مع الاستعانة بما أمكن مهن الوسائل المعينة 
كتصوير الفيديو والتصوير الفوتغرافى وغير ذلك .. 
-٩‏ اللغة كلية جزئية : 

فاللغة كائن دينامى لا يمكن أن تنفصل أجزاؤه ؛ حيث يرى علماء 
الجشتالط أن التعلم يتم نتيجة للإدراك الكلى للموقف › وتنظيمه في كل 
متماسك ؛ لأن الخبرة الكلية تتضمن عددا من الصفات» والعلاقات التي 
تفقد قيمتها إذا حللت إلى أجزاء لا معنى لهاء ويرى فريق آخر من علماء 
النفس - أضحاب النظرية السلوكية - أن الطريقة الجزئية أفضل في 
التعلم من الطريقة الكلية ؛ حيث ينادون بتقسيم المادة إلى أجزاء» ثم 
يعالج الفرد الجزء الأول عن طريق الممارسة › و التدريب › و التكرار 
حتى يتم تعلمه › ثم ينتقل إلي الجزء التالي و هكذا .. ( إيبراهيم وجيه 
محمود : ۱۹۹۷ :ص۱۷ ) 

وبرغم الاختلاف الواضح فى الاتجاهين السابقين لا يمكن أن نسلم 
بأن أحدهما صواب والآخر خطا ؛ لأننا نستخدم الطريقتين ؛ وأن تفضيل 
إحداهما على الأخرى يرجع إلى عدة أمور مثشل طبيعة المتعلمين › 
وخصائصهم الفردية › وطبيعة المرحلة وقدرات المعلم » ومدى تمكنه من 
المادة العلمية › ومدى ألفة التلاميذ بكل منهما. 


ويمكن من خلال التقويم التركمى مراعاة طبيعة اللغغفة الكلية | 
الجزئية ؛ فتظهر اللغة الكلية فى تقويمه مهارات اللغة باستخدام المقاييس 
المتدرجةء وتظهر اللغة كجزئيات من خلال تقويم فروع اللغة » وتحديد 
جوانب الضعف فى كل جانب أو جزئية على حدة ؛ لذا يمكن أن يتضمن 
ملفات التقويم التراكمية بعض الاختبارات التقليدية كاختيار من متعمدد أو 
مزاوجة إذا تعذر بناء مقاييس متدرجة داخل الملف لتحقيق هذا الهدف . 


: التكامل بين المهارات اللغوية المختلفة‎ -٠١ 

اتجهت التنظيمات الحديثة في مناهج تعليم اللغفة إلى الاهتمام 
بالتكامل بين مهارات اللغة › إضافة إلى عمليات تكوين المعنى › و 
استخدام أدبيات اللغة لتنمية مهارات اللغة لدى الدارسين › و الاهتمام 
بتنمية مهارات حل المشكلات › و مهارات التفكير العليا » واستخدام 
التعاون » والعمل الجماعي كمكون أساسي من مكونات التعلم ( ٤۸1٣‏ : 
طن«هG‏ ) » وهذا التكامل ليس أمرا تعسفيا ؛ وإنما ضرورة ملحة لتعليم 
اللغة؛ ولأن هذا يتفق ثماما مع طبيعة استخدام اللغة فى المواقف المختلفة؛ 
فالفرد منا يتحدث إلى الآخرين › ويستمع إليهم ويقرأً لهم ويكتب إليهم 
والتأثير والتأثر بينها أمر قائم لا يمكن فصله › ويمكن أن نستفيد من ذلك 
فى تعليم اللغة؛ فنعلم المهارة اللغوية من خلال المهارات اللغوية الأخرى؛ 
فنعلم التلميذ كيف يكون متحدثا جيدا من خلال الاستماع الجيد › والكتاببة 
الجيدة » وهكذا مع المهارات الأخرى .. 


١-اعتماد‏ اللغة بدرجة كبيرة على المعلم فى التعليم و التعلم : 


حيث يقوم المعلم بدور كبير في تنمية اللغة لدى تلاميذه ؛ فهو 


١ 


نموذج يحتذى كما أنه يشجع التلاميذ كى يتحدثوا حول أفكارهم › و يتيسح 
الفرص أمام التلاميذ كى يتحدثوا بحرية عما يريدون › و يشجعهم على 
ربط الأفكار بمعلوماتهم السابقة داخل الأنشطة التعليمية بالفصل » كما 
ينبغى أن يكون مستمعا جيدا لهم » و أن يجعل الفصل بيئة صالحة لكل 
من التعلم و التعليم »> وسوف يؤدى ذلك إلى تحسين اللغة الشفوية للتلاميذ 
من خلال عمل التلاميذ كفريق › وألا يكتفي التلاميذ بتعلم الحديث بل 
يتعلمون أيضا من خلال الحديٿث Zhang & et.al : 1995:£E5(‏ 
9 ) ؛ لذا برغم اهتمام طرق التعلم والتعليم الحديثة - كالتعلم 
التعاونى وأساليب التعلم الفردى - بإيجابية المتعلم » وتزايد دور التلميذ › 
فلم تتجاهل أو تهمل دور المعلم ؛ الذى أصبح ينصب على التوجيه ء 
والإرشاد › والمساعدة › وتذليل العقبات أمام التلاميذ فى مواقف التعلم 
المختلفة. 


١-تعلم‏ إللغة له أهداف نسعى لتحقيقها : 

حيث يهدف تدريس اللغة العربية إلى إكساب التلاميذ حصيلة من 
المفردات اللغوية الصحيحة › و الإلمام بالتراكيب اللغوية » و الأساليب 
التي تمكنهم من استخدام اللغة فى المواقف المختلفة . (فتحي يونس : 
٩٦‏ : ض۷)؛ وهذا ما يجب مراعاته فى بناء البرامج › واختيار طوق 
التدريس » والاختبارات اللغوية المختلفة » وفى برامج إعداد معلم اللغفة 
العربية ؛ كى يكون المعلم واعيا بهذه الأهداف › ويسعى لتحقيقها فى 
تلاميذه من خلال البرامج الدراسية المختلفة . 


۲ 


۳-اللغة ذات طبيعة تراكمية : 

اللغة بطبيعتها تراكمية ؛ حيث تكونت مفرداتها وتراكيبها عبر 
العديد من العصور . وتراكمية لدى كل تلميذ من التلاميذ ؛ فينبغى علينا 
مراعاة الخلفية اللغوية للتلاميذ › و أن نختار خبرات تعمل على تنمية 
المفردات › والمفاهيم › والمعاني المتعددة للكلمات › والجمل السابقة › 
وتزويد التلاميذ بخبرات لغوية مرتبطة بمواقف لغوية حقيقية (فتحي يونس 
١ :‏ : ص٠۲‏ ) » وألا نتجاهل التعلم اللغوى السابق للالتحاق 
بالمدرسة » أو الذى تم فى المراحل السابقة ؛ كى لا يكون التعلم اللغفوى 
تحصيل حاصل أو تعلما مبتورا ليس له معنى . 


؛-تعليم اللغة يخضع لعوامل متعددة : 
فلا يعتمد تعلم اللغة على المعلم فقط › وإنما على المعلم › والمادة 
والطريقة › والأدوات التعليمية › والعلاقات الاجتماعية › والتفاعل بين 
التلاميذ » ومراعاة حاجاتهم ( فتحي يونس : ۱۹۹٩‏ : ص٠١٠٠)‏ » وأن 
اختيار كل جانب مما سبق ينبغى أن يكون فى ضوء الجوانب الأخرى ؛ 
كى تتكامل فى مواقف التعلم اللغوى . 


٥-اللغة‏ معيارية : 


حيث ينظر إلى اللغة من منظور أنها اللغة المعيارية » و ليست 
اللغة المشتركة فقط ؛ فاللغة المعيارية ترتبط بالجانب القواععدى للفة › 
بالإضافة إلى كونها مشتركة بين جميع أفراد المجتمع » وهى تتجاوز 
الخصاتص اللهجية المحلية » بالإضافة إلى أنها المعيار اللغوى الذي 


۳ 


يستمد من عصر معين من عصور اللغة » و تقاس عليه الاستعمالات 
اللغوية الحالية (محمد العبد : ۱۹۹۰ : ص١٤)‏ ؛ وهذا يتطلب من معلم 
اللغة أن يترك لهجته المحلية › ولغته الخاصة جانبا فى مواقف التعلم › 
وأن يلتزم باللغة العربية الفصحى من حيث الأصوات › والمفردات › 
والتراكيب › والقواعد › وغير ذلك .. 


١-اللغة‏ عقلية فعلية : 

إن النظر إلى اللغة من هذا المنظور يعتبر نقلة كبيرة فى الإسهام 
النظري للبحث فى اللغة بصفة عامة - خاصة اللغة الشفوية - ويرى 
علماء المدرسة الشكلية أن الإنسان يكتسب اللغة فى بيئة معينة من خلال 
تعرضه للجمل » والتراكيب اللغوية › ثم يكتسب بعد ذلك أصول اللغفة ؛ 
كما فى المخطط التالى : 


ويرى أصحاب النظرية التوليدية ؛ أن الإنسان يعتمد على القواعد 
التي تمكنه من تعدد و توليد الجمل الأصولية ووضعها ( محمد العبد : 
٠‏ : ص۸۲ ) ؛ لذا تتجه الدراسات › والأبحاث اللغوية نحو دراسة 
العمليات العقلية » والأساليب › و الاستراتيجيات المعرفية المختلفة › 
وأثراها على التعلم اللغوى بصفة عامة . 


۷-اللغة استقبالية إنتاجية : 
استقبالية فى الاستماع و القراءة › و إنتاجية في التحدث و الكتابةء 
والتفاعل بينهم أمر قائم » وكل مهارة من هذه المهارات تؤثر وئتأثر فى 


t٤ 


التعلم بالمهارات الأخرى › ويتضح ذلك من المخطط التالى : 


کے الات 

إن الجوانب السابقة يجب أن تراعى فى تعلم و تعليم اللغة بصفة 
عامة؛ لأن الأداء اللغوى هو فى الحقيقة انعكاس للكفاية اللغوية التي تمل 
العملية اللاشعورية في التنظيم الضمني للقواعد › التي تربط بين المعانيء 
و الأصوات والرموز اللغوية ( 1975: رميصهطع ) » أضف إلى ذلك 
ضرورة مراعاة طبيعة اللغة الأدائية › التى تتكامل فيها فروع اللغفة 
المختلفة › والتى ترتبط أيضا بفنون اللغة الأخرى المرتبطة بها ارتباطا 
وثيقا ؛ فاللغة المكتوبة مثلا ليست رموزا مباشرة › وإنماهي رموز 
للرموز الصوتية أو الأصوات التي يتجزأ إليها الوسط السمعي » و المثالية 
أن يكون لكل رمز صوتي رمز كتابي ؛ ولكن نظرا للتطور السريع في 
اللغة المنطوقة ظهر تباين بين ما ينطق › و مايكتب ؛ فأصبح يعبر 
بالرمز الكتابي الواحد بأكثر من صوت» وما يكتب يقرأ » وما يقرأ يسمع 
> وهکذا ( محمد فتیح: ۱۹۹۳ : ص ص ٦‏ › ۷) 


رایعا: عیوب استخدام ملفات التقويم : 


برغم المميزات السابقة لملفات التقويم إلا أن بها بعض العيوب ؛ 
و أك هذ اعيوت خطورة مايلى: 


- التعقيد : 

فهى معقدة بدرجة كبيرة ولاسيما عندما تسعى لتحقيق أغراضا 
بعيدة أو عامة ؛ وذلك لأنها وضعت أساسا لتمدنا بأرقام محسوسة كمعيار 
معين لعمل الطالب »لذا أشارت بعض التقارير إلى أن بض المعلمين 
يقومون بعمل ملفات تقويم طلابهم بأنفسهم › ووفقا لما يرونه .( ×22z0‏ 
Manzo : 1995 :p. 490‏ & ( 


لذا یؤکد " آرٹر وسباندل " 1اعلمهم؟ & A۲6۲‏ على أهمية 
مراعاة عدة نقاط فى بناء ملفات التقويم هى : 

- أن يحسن المعلم اختيار النماذج بحيث تصبح ممثلة بصورة حقيقية 
لأعمال التلميذ وذلك بان يضع المعلم أسسا لاختيار العينات بناء 
على أهداف الملف والوزن النسبى لكل هدف من هذه الأهداف ؛ 
لذا تختلف الملفات فيما بينها من حيث عدد العينات المتضمنة 
ونوعها وتوزيع الدرجة عليها » وذلك بناء على الأهداف المرادة 
من وراء عمل الملف . 

- وأن يوضح المعلم ما إذا كان العمل المرفق بالملف من عمل 
الطالب أم بإشراف من قبل المعلم . 

- أن يبين المعلم من الذى اختار هذه العينات ( المعلم أم الطاب أم 
أولياء الأمور ..) » وهل العمل المتضمن جماعيا قام به الطالب 
مع زملائه أم فرديا . 

-وأن يوضح كذلك الهدف من جمع هذه الأعمال ؛ وهل هى أهداف 
عليا أم أهداف صغيرة وفرعية . 

- أن يوضح المعلم أين تم القيام بهذه الأعمال فى المدرسة أم فى 


٤٦ 


خارج المدرسة 
- وأن يتعاون المعلمون فى تفسير هذه الأعمال ؛ كى نتغلب على 

ذاتية المعلم فى تصحيح ملف التلميذ . 

وقد أصبح الآن الأخذ بفكرة ملفات التقويم تلقى الكثير من التأييد 
من قبل نظريات تقويم أداء التلميذ فى المراحل والمواد التعليمية المختلفة. 
( کوثر كوجاك :۱۹۹۷ ك ص۰٦٥٠‏ ) 

ولا تختلف درجات ملفات التقويم عن الطرق التقليدية فى تحديد 
دورة الصف وانتقال التلميذ من صف لآخر ما عدا الاختبار النهائى ؛ 
فاستخدام ملفات التقويم لتحل محل الامتحان النهائى يكون بهدف توفير 
نمط تقويم يحقق النمو لما وراء المعرفة والتثبت من ذلك («0ءامNick‏ 
p.63‏ :1996 ( 


خامسا: انواع ملفات التقويم : 
يوجد عدة أنواع لملفات التقويم يمكن تصنيفها فى المخطط 
التالى:- 


<۷ 


: ملفات فى التريسة‎ )١( 

وهى التى تعنى بتقويم المعلم والتلميذ وهى على النحو التالى : 
١‏ -ملفات تقويم المعلم : وتتمثل فى : 

ملفات تقویم التدریس ٥1ا٥٤٤0۲م‏ 108آcھع)‏ : یعرفھا " سلدن " 
بأنها توصيف حقيقى للمعلمين يقوى نواتج تدريسهم › ووثيقة 
توصيف لمجموعة مواد تحدد وتقترح المجال › والهدف المراد ومستوى 
الجودة لأداء المعلم . 

وتعرف عند 'ماری" ۲۲ن بأنها مجموعة من الوثائق التشى 
تشرح الأفضل فى طرق التدريس › وتقدم فرصة مناسبة تتعكس على أداء 
المعلم أو المعلمة ؛ كى يعطى ويحسن فى عمله أو بحثه . 

وتعرف عند " زوبزریتا " bizarre‏ بأنها وثائق قصصية 
لأحد أعضاء هيئة التدريس › تصف مجهوداته وإنجازاته بطريقة موجزه 
(Bstidas : P. 25:1996 )‏ 

كما يعرفها البعض بأنها مجموعة مختارة من الوثائق و المواد 
کتمٹیل لنظریات المعلم ونموه › وإنجازاته وتحصيله › وكنتائج منعكسة 
للعمليات المستمرة والتقويم الذاتى على أن تجمع هذه المكونات فى وققت 
واحد » وهى تكون من وسط أفضل المواد » وعلى مدى الوقت كله كى 
تظهر نموه وتقدمه فى الأداء التدريسى ؛ حيث يحتاجون إليها فى التنقيح 
والتعديل وجمع البدائل»وتصميم بعض الوثائق والمواد من هذه 
الملف.(25 (Bstidas A.: 1996: P.‏ 
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يمكن أن يمتد فيشمل جميع ما يتعلق بالمعلم ويمكن أن يتتاول بعمسض 
الجوانب ؛ وذلك يتوقف على الهدف من بناء الملف . 

وملف التدريس وصف دقيق لماضى المعلم وحاضره ولما يمكن 
أن يقوم به مستقبلاء متبوعا بأدلة وبيانات نظرية وعملية تؤكد وتدعم 
صحة هذا الوصف› بحيث نصل من خلاله إلى وضع الرجل المناسب 
فى المكان المناسب للوصول إلى أفضل نتائج فى العملية التعليمية › 
وتطوير أداء المعلم من خلال هذا الملف للأفضل . 
١-١-أهداف‏ ملف التدريس : 


وبناء على التعريفات السابقة يمكن ان نحدد أهداف ملف التدريس 


حيث يتضمن ملف التقويم توضيحا للجوانب المختلفة فى إعداد 
المعلم ومعتقدات أو أفكاره ومبادئه الخاصة › وفلسفتة أو نظريتة التربوية. 
المبادئ التى تتعلق بالتعلم الإنسانى وتعلم اللغة » ومبادئ تدريس اللغفة) 
وذلك من خلال توضيح الملف للأبعاد التالية : 
-البعد الأكاديمى : 

والذى يقدمه المعلم لتلاميذه داخل المدرسة › فعلى سبييل المشال 
معلم اللغة العربية يتضمن ملف تدريسه جانب إعداده الأكاديمى ( النحو - 
الصرف - المعجم -تاريخ الأدب - النصوص الأدبية ..) بحيث نستطيع 
من خلال النظر فى ملف التدريس أن نعرف ماالذى يستطيع أن يعلمه هذا 
المعلم للتلاميذ فى اللغة العربية » وفى أى مرحلة تعليميةء وهكذامع 
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معلمى المواد الأخرى . 
-البعد التربوى : 

إذا كان الجانب الأكاديمى للمعلم هو الرسالة التى يسعى لتوصيلها 
ونقلها لتلاميذه فإن الجانب التربوى هو الذى يمده بالطريقة والكيفية التشى 
يمكن أن يقدم بها هذه الرسالة ؛ لذا يعنى الجانب التربوى بعلوم متعددة 
كطرائق التدريس وعلم النفس بفروعه والإدارة التربوية وإعداد المناهج 
وتاريخ التربية وفلسفاتها وغير ذلك من جوانب تربوية أعد هذا المعلم فى 
ضوئها . 
-البعد الثقافى : 

فالمعلم يعمل فى مجتمع له ثقافة معينة يسعى لنقلها إلى تلاميذه 
من خلال المدرسة ؛ لذا يراعى فى إعداد المعلم دراسة بعض المواد التشى 
تمثل المجتمع وثفافته ؛ كى يتمثلها المعلم أولا ثم ينقلها إلى تلاميذه 
لينخرطوا فى هذا المجتمع من خلال التنشئة الاجتماعية عبر المؤسسات 
التربوية ومن بينها المدرسة . 
- وصف الانجازات التى حة التعليم : 

حيث يصف الملف ما حققه المعلم من إنجازات علمية واجتماعية 
وثقافية مع تلاميذه ومدرسته ؛ فعلى سبيل المثال يوضح الملف نسبة 
النجاح التى حققها التلاميذ فى الصفوف الدراسية التشى درس لها هذا 
المعلم» وعدد الطلاب الذين حققوا تفوقا على مستوى المدرسة أو المنطقة 
التعليمية التى يعمل بهاء كذلك يوضح الملف عدد الطلاب الذين حققوا 
مراكز متقدمة فى النشاط المدرسى الثقافى والفنى والرياضى والاجتماعى 


الذى أشرف عليه هذا المعلم » وغير ذلك من إنجازات تضاف إلى ملفة 
التدريسى.. 
للعملية التعليمية وإنما بداية لتطوير أداء المعلم مستقبلا ؛ وذلك من خلال 
التغذية المزتجعة التى يحصل عليها المسئولون عن العملية التعليمية › 
والتى تعمل على إمدادهم بالبيانات اللازمة حول الجوانب السلبية 
والإيجابية لدى المعلمين › وذلك لمساعدتهم على اتخاذ القرار فيما يتعلق 
بالمعلم وتطوير أدائه مستقبلا » والتأكيد على الجوانب والدورات التدريبية 
وتجنب الجوانب السلبية فى أدائه من خلال التوجيه والإرشاد أثناء العمل 
؛ لذا يعنى ملق التدريس بتقويم المعلم تقويما شاملا مدعوما بأدلة وعينلت 
عملية لأداء المعلم للمساعدة على اتخاذ القرار بصورة علمية 
وموضوعية. 
الجهات والأطراف فى العملية التعليمية هى : 
-الموجهون : 

حيث يقدم الموجه الفنى أو العام أو القادم من الإدارة التعليمية أو 
من الوزارة تقويما حول مستوىالمعلم العلمى ومدى تمكنه من المادة 
العلمية المنوط بها » ومن مهارات التدريس المختلففة اللازمة لتحقيق 
الأهداف التعليمية › إضافة إلى بعض الجوانب الأخرى المتعلقة بالمعلم 
كشخصيته ومظهره وإسهاماته فى أنشطة المدرسة المختلفة . 
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- زملاء المعلم : 

إن نجاح المعلم فی أداء دوره يتوقف على مدی تعاونه مع زملانه 
المعلمين فى مجال تخصصه وفى المجالات الأخرى › والعمل معهم ليس 
بصورة فردية وإنما كعضو فى جماعة › يتعاون أفرادها فيما بينهم لتحقيق 
تعليم جيد متكامل للتلاميذ داخل المدرسة وخارجها ؛ لذا ينبغفى أن يقوم 
المعلم من قبل زملائه المدرسين لمعرفة نقاط القوة والضعف لديه والعمل 
على زيادة تفاعلة معهم لتحقيق أفضل النتائج › وذلك فيما يسمى بتقوي م 
الأقران » على ان يكون قائما على أسس موضوعية ليكون تقويما بناء 
ولیس هداما . 
- مدير المدرسة : 

يخضع المعلم للتقويم من قبل مدير المدرسة فى جوانب عديدة 
منها (مدى قيام المعلم بدوره الإدارى داخل المدرسة وإسهاماته فيما يوكلى 
إليه من أدوار فى الأنشطة المدرسية الثقافية والاجتماعية والرياضية › 
وعلاقاته بمن حوله من مديرين ومدرسين وأولياء أمور وطلاب ). 

-الط لاب : 

إذا كان المعلم يمثل حجر الزاوية فى العملية التعليمية فإن التلميذ 
هو العنصر الذى من أجله قامت العملية التعليمية برمتها ؛ لذا ينبغفى أن 
نأخذ رأيه فى كل شى فى العملية التعليمية ولا سيما فى المعلم الذى 
يعلمه؛ وذلك من خلال تقويم التلميذ لمعلمه بصورة موضوعية تسهم فى 
تقديم تغذية مرتجعة للمعلم يستفيد بها فى تطوير أدائه فيما بعد » على أن 
يكون قائما على أسس وإجراءات تحفظ للمعلم كرامته وثفته بنفسه أمام 
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تلاميذه » وأن توضع نتائج هذا التقويم فى ملف المعلم للعودة إليها فى أى 
وقت يشاء ليحسن المعلم من أدائه فى ضوئهاء وكى تكون مستتدا يقوم 
المعلم فى ضوئه . 
-أولياء أمور الطلاب : 

ليس أولياء الأمور فى معزل عن العملية التعليمية فهم يشاركون 
فيها من قريب أو بعيد ولا سيما من خلال مجلس الآباء وملففات تقويم 
أبنائهم › وبالتالى فهم يؤثرون فى جميع مكونات العملية التعليمية بما فى 
ذلك المعلم من خلال تقويم الآباء لمعلمي أبنائهم فى ضوء مايحققه 
أبناؤهم من نجاحات فى العملية التعليمية . 

ويمكن أن يوضع هذا التقويم فى ملف المعلم كوثيقة تؤشر على 
متخذى القرار كما تؤثر فى أداء المعلم إيجابيا فى المستقبل ممن خلال 
اطلاع المعلم عليها وتأمله فى أدائه السابق والعمل على تطويره مستقبلا . 


- اعطاءع ١‏ تغذبة مرتجعة لتحسين الأدام : 


بناء على ماسبق يمكن للمعلم أن يحصل من ملفات التقويم على 
تغذية مرتجعة تحسن من أدائه وذلك من عدة أطراف تسهم فى عمل وبناء 
ملف التدريس ؛ وذلك على النحو التالى : 

* تغذية مرتجعة من الموجه الفنى والعام تتعلق بالجواتب 

الأكاديمية والتربوية . 

* تغذية مرتجعة من لجان المتابعة من قبل الوزارة فى الجوانئب 

التربوية. 

* تغذية مرتجعة من مدير المدرسة تتعلق بالجوانب التربوية . 
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ولاسيما المدرس الأول- تتعلق بالجانب الأكاديمي والتربوى . 

* تغذية مرتجعة من المدرسين فى التخصصات الأخرى فيما 

يتعلق بالجانب التربوى . 

* تغذية مرتجعة من التلاميذ تتعلق بالجانب الأكاديم والاجتماعى 

* تغذية مرتجعة من أولياء الأمور . 
- تحسين طريقة التد 

إذا نظرنا إلى ملف التدريس نجد من أهم أهدافه تطوير طريقة 
التدريس لدى المعلم ؛ لذا يجدل ملف التدريس مع طريقة التدريس التشى 
يستخدمها المعلم من الألف إلى الياء فى تأثير وتأثر منقطع النظير › مما 
يدفعنا إلى القول بأن ملفات التدريس من أفضل أدوات وأساليب التقوي م 
التى تحقق الأهداف المرجوة من وراء التقويم فى أشكاله ومراحله 
المختلفة . 

ويمكن أن نصور العلاقة بين ملف التدريس وطريقة التدريس 
وعمله على نطويرها فى الشكل التالى : 

تغذية.مرتجعة ( تعديل - تطوير - تغيير) 
ملف التدريس طريقة التدريس 
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تقويم ( الأهداف -الإجراءات- الوقت- التكلفة ) 


o 


, امح اعداد : 


يمكننا الإفادة من ملفات التدريس فى برامج إعداد المعلم ؛ حيث 
توضح ملفات التدريس نقاط الضعف فى أداء المعلم » والتى ترجع إلى 
قصور فى جوانب إعداده » مما يساعد واضعى البرامج على علاجها أو 
تجنبها فيما بعد ورصد نتائج هذه البرامج فى أداء المعلم من خلال ملفات 
التدريس . 
- توجيه برامج تدريب المعلم أثناء الخدمة : 

إن ملفات التدريس تسهم فى إعداد برامج تدريب المعلم أشاء 
الخدمةء حيث يرصد ملف التدريس جوانب القصور فى أداء المعلم 
أكاديميا وتربويا وتثقافيا › والتى قد ترجع إلى قصور فى برامج إعداده 
قبل الخدمة أو عدم وقوف المعلم على الجديد والحديث فى التربية أشاء 
الخدمة › فتمد هذه الملفات متخذى القرار ومصممى ومنفذي البرامج 
التدريبية أثناء الخدمة بالمعلومات اللازمة للسير فى تدريب المعلمين 
بصورة علمية فاعلة لتطوير أدائهم المستقبلى » ورصد نتائج هذه البرامج 
وتقييمها مستقبلا من خلال معرفة أثرها فى أداء المعلم كما ترصدها 
ملفات التدريس . 


أن الهدف من ملف التقويم ليس الحصول على تقويم تقليدى يتم 
بصورة غير دقيقة لعينة من سلوك المعلم » ويرجع لذاتية القائم بالتقويم › 
وإنما الهدف تقويم المعلم بواقعية وموضوعية على أن يكون التقويم شلملا 
لجميع جوانب المجال السلوكى المراد قياسه » مع الاهتمام بالجائبين 
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المعرفى والأدائى للمعلم على حد سواء › والاعتماد فى هذا على موقف 
حقيقى وليس مصطنعا » مع تنوع فى الأطراف التى تقوم بعملية التقويم 
كل حسب اهتماماته ؛ بحيث نحقق من وراء الملف تقويما شاملا . 


: مكونات ملف تقويم التدريس‎ -۲-١ 
› إن عمل ملف التقويم يتم فى ضوء برنامج تم تصميمه مسبقا‎ 
يوضح هذا البرنامج أهداف الملف وأدوات وإجراءات تحقيقها › والآليلت‎ 
اللازمة لذلك » والاحتمالات المتوقعة» والبدائل التى يمكن الاعتماد علييه‎ 
عند الحاجة » وبداية ونهاية هذا الملف» وكيفية الإفادة منه بصورة جيدة‎ 
وربطة بمكونات العملية التعليميةء وإذا نظرنا إلى أى ملف للتدريس تجد‎ 
) : أنه یحتوی على‎ 
تصميم البرنامج الذى يقوم المعلم بتنفيذه مع التلاميذ : فعلى سبيل‎ * 
المثال ملف تدريس اللغة يتضمن على مايلى ( بيان حول حاجات‎ 
تلاميذ هذا المعلم لتعلم اللغة › بيان عام حول مخطط موضوعات‎ 
المقرر الذى سيقوم بتدريسه » التوجيهات اللازمة لتدريس‎ 
مهارات الإستماع والتحدث و القراءة والكتابة التشى تنمى من‎ 
خلال مقرر تعليم اللغة الذاى سيقدمه المعلم > فروع اللغة المراد‎ 
تعليمها كالأصوات والكلمات والقواعد › ومبادئ وأسس قياس‎ 
) اللغة › بيان حول دوره كمعلم › بيان حول دور تلاميذه‎ 
الإجراءات / الطريقة : يتضمن ملف التدريس وصفا دقيقا لطريقة‎ * 
وإجراءات التدريس التى سيقوم بها المعلم فى تقديم المقرر‎ 
› موضحا ما يلى : تقنيات وإجراءات التدريس المؤثشرة‎ 
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والتدريبات › والأنشطة والمهام » والأفكار الخاصة بإدارة الفصل 
> ومراحل الدروس اللغوية › وبيان كيفية التدريس الواقععى فى 
الفصل . 

* النمو المهنى للمعلم : يتضمن ( دليل لفاعلية التدريس الذى قام به 
المعلم » ودليل على فاعلية تعلم التلاميذ › نتائج التعلم الواقعيية › 
موضوعات مختارة من الدروس سمعية بصرية › إنتاج المعلم 
لمواد التعلم » واختبارات قياس اللغة ). 

* بيان بالتقدم والنمو : ويشمل ( التغفيرات الجديدة المستحدثة فى 
التدريس › ورش العمل والحلقات العلمية المصاحبة › مقالات أو 
كتب للقراءة › استقبال الأفكار الجديدة من تلاميذه أو جامعيين أو 
إداریین . 

* الإنجازات أو التحصيل الشخصى : وتتضمن انجازات المعلم التعليمية 
مع تلاميذه › وذلك يمكن عر ضه من خلال ( قصاصات حول 
فصله من صحيفة المدرسة أو الصحف المحلية » قصاصات من 
مقالاته المنشورة › وسماته » وممیزاته ) 

* إنطباعاته الشخصية : وتتضمن توقعات المعلم عن تلاميذه الحاليين 
(إنطباعة الحالى عن فصل ما مثل خيبة أمله أو مخاوفه عن هذا 
الفصل » بيانات تقويم التلاميذ فى مقرراتهم › بيانات الجامعيين 
الذين يلاحظون تدريسه › نتائج تقويم المشرف » التقوي م الذاتشى 
لأداء التدريس » إنطباعاته حول نتائج هذا التقويم . (ءهل!†8s‏ 
25 .صA.:1996:p‏ ( 
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٣‏ ملفات تقويم الطلاب 

يتضمن على أعمال الطلاب › ويعد تمثيلا منهجيا لأهداف 
البرنامج › وتأملات التلاميذ فى تعلمهم » وتشجيع التلاميذ على تقويم 
أعمالهم وإستراتيجياتهم المستخدمة فى تحقيق أهد اف محددة . 
- معالم هذا الملف : 

يتم تحديد أو اختيار مكوناته بناء على أهداف محددة سلفا تتمشل 
فى أهداف الفصل وأهداف عمل الملف ء وتجمع مكوناته فى أوقات 
مختلفة › ولذلك يمكن للمعلمين والآباء والمديرين ملاحظة التغير الحادث 
فى تعلم التلاميذ » وهو بذلك يختلف عن الأدوات التشخيصية الأخرى › 
كما أنه يقترح ويحدد القيمة أو الغاية التى نسعى لها › ويضم أعمال 
مختلفة للطلاب ينتجونها تحت شروط محددة » وتجمع أثناء فترة زمنية 
معينة » وتشير هذه العينات إلى مدى النمو المعرفى واللغوى لدى الطلاب 
> ومدى وعيهم الثفافى والاجتماعى ؛ بحيث يستفيد منها الطالب › 
ویستعین بها فی تطوير إستراتيجياته التى يتبناها فى تعلمه.(16-21 .م : 
(Johns :114°‏ 

يمكن لهذا الملف التقويمى أن يكون متسعا يشمل جميع المجالات 
السلوكية المعرفية والمهارية والاجتماعية والوجدائية » وقد يكون فى 
مجال واحد كالمجال المعرفى فيشمل على جميع المواد الدراسية » وقد 
يقتصر على بعض المواد المرتبطة معا مثل اللغة والدين ٠‏ أو التاريخ 
والجغرافيا والجيولوجيا »أو الكيماء والفيزياء .. والذى يحدد ذلك الأهداف 
التى نسعى لحقيقها من وراء هذا الملف . 


o^ 


وملف التقويم يتضمن الجانب العملى الذى يمكن أن يقوم به 
الطالب فى المواد الدراسية التى يعنى بتقويمها ؛ فعلى سبيل المثال 
يتضمن الملف فى اللغة العربية بعض العينات من أداء التلميذ اللغفوى 
والتى تعكس مدى تمكنه من مهارات اللغة( الاستماع والتحدث والكتابة 
والقراءة ) ومدى تطبيقه للقواعد اللغوية المختلفة التى درسهاء هذا 
بالإضافة إلى أنه يتضمن نتائج التلميذ فى بعض الاختبارات التقليدية التسى 
تعنى بالجانب النظرى للغة والتى تدعم درجة التلميذ فى الجانب الأدائشى 
للغة لتشعر' المعلم والتلميذ بمدى مصداقية ملفات التقويم من خلال 
الارتباط بين درجات التلميذ فى الاختبارات التحصيلية ودرجاته فى 
الجانب الأدائى فى الملف كما تتضح من خلال تصحيح عيناته الأدائية 
باستخدام المقاييس المتدرجة المتضمنة داخل الملف . 

والملفات يجب الا تكون داخل الفصل فقط وإنما تساعد المدرسين 
على إدارة وتوجيه تعلم التلاميذ وآبائهم خارج المدرسة ؛ حيث تأتى 
الملفات لتوضيح المعانى التى وراء تقديرات التلاميذ المدونة فى بطاقاتهم 
المدرسية ؛ حيث (×) تعنى عملا ممتازا » و(6 ) تعنى عملا حسنا» 
و(N‏ ) تعنى يحتاج لتحسين » وتأتى الملفات تفسر لماذا حصلل التلميذ 
على هذا التقدير أو تلك الدرجة . (۲.154 : 181d‏ ) 

إن الاختبارات التقليدية قد تسهم بمعلومات قليلة حول التلميذ » 
وتكون محدودة النفع بالنسبة لنا ؛ لأنها لاتعطينا صورة كاملة عن التلميذ 
؛ لذا يمكن أن تكون خادعة ؛ لأنها قالب اختبار ثابت لجميع التلاميذ . 
Briggs : 1998 : P. 64)‏ ( 


وینبغی أن یبنی التقویم مع أی برنامج وفی داخله کی يكون جزِءا 


۹ 


وعضوا متمما للبرنامج راصدا التغير الذى يحدث لدى المتعلمين فى 
المراحل المختلفة . ٠‏ 

والاختبار الجيد - كما يدعى ' ويجنس ' ك«أعع1 ۷ هو أن 
يكون متوافقا مع الواقع » كما يرى كثير من الباحثين أن التعلم الحقيقى لن 
يحدث إذا لم يستطع الطلاب تقل هذا التعلم إلى مواقف أخرى فيما وراء 
الفصل الدراسى وخارج المدرسة » ولايقتصر استخدامها داخل الفصل؛ 
وبالتالى لابد أن ينصب التقويم أيضا على قياس هذا الهدف . (87 ص 
Beamon : 7:‏ ) ومن الوظائف الأساسية لملف التقويم أنها تمشل 
جسرا يربط النظرية بالخبرة العملية . (71 .۴ :1998 : (Briggs‏ 


وقد اختلفت النظرة إلى ملف التقويم فهناك من ينظر ليها مسن 
منظور محدود ضيق فيقصره على مجال واحد أو على مجموعة من 
المواد الدراسية أو مادة واحدة › وهناك من ينظر إليه بصورة أكثر 
عمومية فيجعله يتناول جميع جوانب شخصية التلميذ ؛ لذا يمكن ان 
نصنف ملفات التقويم بناء على ما سبق على النحو التالى : 


- ملف التقويم التراكمى العام أو الشامل : 
وهو ذلك الملف الذى يقوم التلمیذ فى جميع جوانب السلوك 
الإنسانى وذلك على النحو التالى : 
مكونات ملف التقويم التراكمى الشامل 
OO ۷‏ 
الجانب المعرفى الجانب المهارى الجانب الوجدانى الجائب الاجتماعى 


( جميع المواد الدراسية ) ميول اتجاهات 


مهارات سمات أدوار عاآقات 


مفاهيم نظریات 
مهارت عقلية لي مهارات عملية 
مهارات لغوية 


ويمكن أن نقسم هذا النوع من الملفات إلى نوعين : 
- ملف التقويم الشامل العرضى : 

وهو يتناول تقويم شخصية التلميذ من جميع جوانبها المعرفية 
والمهارية والوجدانية والاجتماعية فى فترة زمنية محددة ( فصل دراسى- 
عام دراسى - مرحلة تعليميةمحددة ..) ونستخدمه عندما تكون كل مرحلة 
عمليبة التقويم ٠.‏ 
- ملف التقويم الشامل الطولى : 

وهو يتفق مع النوع الأول من حيث شمولية القياس لجميع جوانب 
التلميذ > ولكن يختلف عنه فى كونه يتناول التلميذ فى جميع الصفوف 
والمراحل التعليمية . ونحن نحتاج إليه عند توجيه التلميذ فى المراحل 
التعليمية الجديدة فى ضوء نتائج التعلم السابقة؛ وذلك بناء على المعلوملت 
التى يمدنا بها هذا النوع من الملفات › وخاصة إذا كانت المرحلة التعليمية 
الجديدة تبنى على المرحلة التعليمية أو المراحل التعليمية السابقة . 
الملفات الخاصة: . 

وهى التى تعنى بجانب واحد او اكثر من جوانب الحصتة أو علاة 
أو أكثر من الموارد الدراسية. 
١-١-ملفات‏ التأملات الذاتية : 

تعكس هذه الملفات شخصيات أصحابها ومكانتهم فى المجتمع › 
وتعکس أيضا تطورات ذواتهم وانطباعاتهم وتأملاتهم الشخصية حول 


1۲ 


أعمالهم » وغالبا تعبر من خلال مكوناتها عن ثقافة أصحابها . 
Graves & Sunssteini : 1992 : P. 65)‏ ( 

إن هذا النوع من الملفات لا يعنى بقياس أداء التلميذ بقدر 
اهتمامه بمدى معرفة التلميذ بنفسه فهو يهدف فى حقيقة الأمر إلى تحقيق 
مقولة ( ليس هناك من هو أعلم بالمرء من نفسه ) فالتلميذ كلما وقف 
وتأمل نتائج تعلمه كلما اكتشف نقاط القوة والضعف فى آدائه ؛ وهذا 
يساعده فى المستقبل على تطوير هذا الأداء وبالتالى يحقق تعلم أقضل ؛ 
لذ تعد بطاقات الانطباعات الذاتية ١10اءء!٤٠۸‏ ٤٣ء‏ لںt؟‏ الأداة الرئيسة 
فى بناء هذا النوع من. الملفات ؛ حيث ننضمن هذه البطاقة عدة أسئلة 
موجهة للتلميذ حول أدائه › وبالإجابة عنها يستطيع التلميذ أن يقوم أداءه 
بنفسه فيصل إلى معرفة نقاط القوة والضعف فآ أدائه ويعمل مستقبلا على 
تحسينه وتطويره › فهو شكل من أشكال التقويم الذاتى للأداء . 

وتعمل الأسئلة المتضمنة فى قائمة التأملات الذاتية كمثشير يدفع 
التلميذ إلى التفكير والتأمل فى نتائج تعلمه لتحقيق الأفضل مستقبلا . 

وعموما فإن هذه الملفات يمكن أن تستخدم لأهداف مختلفة › 
فنحقق من ورائها التقويم والتعزيز للحصول على المستوى المناسب › 
وكذلك تستخدم لمكافأة الممتازين من الطلاب فى المجال الذى استخدمت 
فيه لإثارة التفكير وتحسين أداء المعلم والتلميذ على حد سواء. 
Bistidas A.: 1996 : P. 26.)‏ ( 

وتعتمد هذه الملفات فى عملها على بطاقات التامل الذاتى لأن 
الهدف من هذا الملف أن يقوم التالميذ تعلمه ويكتشف بنفسه نقاط القوة 
والضعف فى أدائه ويعمل على تحسينه فيما بعد . 


1۳ 


۲-۲- ملفات تقويم للعرض أوالملفات المثالية : 

وتتضمن عينات من أجود الأعمال التى اختارها التلاميذ من 
أعمالهم مع إشراف المعلم » وبذلك يتحقق التفاعل بين المعلم والتلميذ › 
وهذه الملفات تكون للعرض على المعلمين والآباء والمسئولين . 

وإذا تأملنا هذه الملفات نجد أنها تختلف عن ملفات التقويم وملفات 
التأملات الذاتية فى كونها تتضمن أفضل عينات أدائية للتلميذ فى الممواد 
الدراسية التى يعنى بتقويمها هذا الملف ؛ فعلى سبيل المثال إذا كان هذا 
الملف يقوم جميع المواد الدراسة فإنه يتضمن أفضل تجربة قام بها التلميذ 
فى مادة الكيمياء » وأفصل نص قرأه فى الأدب وأفضل تعبير شفهى قام 
به وافضل خريطة قام برسمها وهكذا بالنسبة للمواد الدراسية الأ خرى. 

والهدف من وراء ذلك تقديم نموذج لأفضل أداء للتلميذ فى كل 
مادة دراسية من أجل عرضها على أولياء الأمور والموجهين والمسئولين 
عن العملية التعليمية لمعرفة أفضل المستويات التعليمية التى حققها 
الطلاب أصحاب هذه الملفات . 

وهذا النوع من الملفات يعمل على تعزيز تعلم اللاب وتعزيز 
أداء المعلم من خلال ما يحصلان عليه من مكافآت مادية ومعنوية من قبل 
من يطلع عليها من الآباء والمسئولين . 
۳-۲- الملفات الخارجية : 

هى ملفات يأخذها التلميذ معه عند انتقاله من صف دراسى إلى 
صف أعلى أو من رحلة إلى مرحلة للتعرف على مستواه العلمى بصورة 
واقعية والاستفادة من ذلك فى تخطيط برامج تعلمه مستقبلا . 
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و يستخدمها المعلم فى التخطيط قبل بدء العام الدراسى ؛ حيث 
التغيرات الجديدة فى فصول التلاميذ › فقد يحقق فهما لمستويات قدراته أو 
قدرات تلاميذ قبل بدء العام الدراسى › ويخطط المعلم ممارسته التدريسية 
المستقبلية وفقا لذلك . )390377 . (Lankes : ERIC : ED‏ 
ویمکن تحدید فوائد هذه الملفات فيما يلى : 
- معرفة مستوى التلامبذ المعرفى والأدائى فى المواد الدراسية المختلففة 
أو بعض هده المواد فى السنة الدراسية السابقة . 
- تصميم البرامج الدراسية ( أهداف - محتوى - أنشطة تعليمية - 
وسائل تعليمية - أدوات التقويم .. ) التى سيقوم التلاميذ بدراستها فى 
العام الجديد بناء على مستواهم العلمى الذى توضحه العينات المتضمنة فى 
ملف التقويم الخارجى الخاص بهم . 


- تحديد طرق واستراتيجيات التدريس المناسبة . 


: ملفات دخول الكلية‎ -٤-۲ 

وهى ملفات تستخدم لتحديد مدى جدارة صاحبها فى دخول كلية 
قدرات الطالب ومهاراته وسماته وإنجازاته السابقة . از.٥0ا)‏ 

وهى تختلف عن الملفات الخارجية فى كونها أكثر تنوعافى 
المجالات ( علمية - فنية - اجتماعية - رياضية ..) وأكثر اتساعا » فهى 
تعطى تصورا كاملا للشخصية صاحبة الملف فى جميع جواتبها وليس 


قاصرة على بعض الجوانب دون البعض . 

ويمكن استخدام هذاه الملفات عند الالتحاق بالكليات المختلفة 
ولاسيما التى تحتاج إلى قدرات خاصة كالكليات العسكرية والتربية الفنيية 
والموسيقية وغيرها .. 
٠-۲‏ -ملفات تقويم الطالب كممارس للمهنة : 

وهنا لا تكون العينات التى يتضمنها الملف معبرة عن التعلم وإتما 
تعبر عن الغاية البعيدة لهذا التعلم كالعمل فى مهنة ما ؛ فعلى سبيل المثال 
يمكن أن نعلم الطالب الكتابة ؛ وهنا تنصب كتابات الطالب على الكتابة 
الأدبية بمهاراتها المختلفة كالكتاب المحترفين لهذه المهنة › وهذا ما قامت 
به اليزابيث شيرز حيث صنفت التلاميذ الذين تدرييهم للعمل ككتاب 
مستقبلا من خلال ملفات تقويمهم على النحو التالى : 
- هناك طائفة من هذه الملفات تتضمن الكتابة ليست كمهارة لغوية وإنمما 
كعمل أدبى » وتتضمن غالبا ( مسودات متنوعة لورقة فردية › تمارين 
كتابية داخل الفصل » مقالات عن الأدب › كتابة مكتملة فى أنظمة أخورىء 
مقالات حول الكتابة كعملية وخبرات شخصية ٠.‏ 
- بينما كانت ملفات أخرى ينصب فيها المحتوى على الكتابة كمهارة › 
وتضمنت هذه الملفات (استنتاجات صحفية » أوراق تمشل ردود من 
القراء» أوراق عملية» مشروعات تعاونية › تعبيرات عن أمور ثقافيية 
كالفيديو والألحان الموسيقيةء والفنون › ومقالات تمشل انطباعات عن 
التعلم كعملية شخصية) Graves & Sunssteini : 1992 : P.65(‏ ( 


11 


۳- ملفات تقويم للمعلم والطالب : 

إن ملفات التقويم بمختلف أنواعها يمكن أن يتم عملها فى صورة 
ملفات تقليدية ويمكن استخدام الوسائل الحديثة فى عملها مما يساعدنا 
كثيرا فى تصميمها وتتفيذها وتصنيفها وفهرستها وتصحيحه والاستفادة 
منها بصورة جيدة مع الاختصار فى الوقت والجهد والتكلفة إضافة إلى 
سهولة النقل والتداول والتخزين وذلك من خلال استخدام الكومبيوتر فيما 
على حد سواء وذلك کما یلی : 
-الملفات الإليكترونية أو الرقَمي : The Digital Portfolio‏ 


يحتوى ملف الكمبيوتر الألكترونى على نماذج تقدم لنا معلوممات 
حول المعلم أو التلميذ كمناقشات الملف الأولية المبكرة »ويسجل محتوى 
الملف فى أشكال مختلفة " صورة »> صوت › فيديو " وتكون المعلوممات 
مخزنة و مجمعة ومدارة اليكترونيا » ويمكن للتلاميذ أو المعلمين أن 
يسجلوا أعمالهم المختلفة التى يتومون بها كالكتابة وحلول المسائل 
الرياضية › ونماذج للأعمال الفنية » باستخدام عروض متعددة الوسائط 
مدعمة ومرتبطة بالوثائق » ويمكن لكمبيوتر واحد وذاكرة تخزين واسعة 
تتضمن على ملفات لتلاميذ الفصل كله وأكثر » أو لجميع مدرسى 
المدرسة › وتتيح الوسائط المتعددة فرصا أكبر للمشاهدة والمراجعة 
والتقويم والتحليل والمقارنة وغير ذلك من الأعمال التى يقوم بها الحاسب 
بسرعة مذهلة » وتفيد الملف صاحبه فى معرفته لنفسه وتطوير أدائه»ء 
ويمكن أن يكون التخزين على " ديسك " صغير أو على اسطوانة ٥.5‏ 


1۷ 


R0"‏ واستخدام كلاهما يعمل على سهولة عملية نقله وتداوله بين التلاميذ 
أو المدرسين أو المدارس .: (2 (Lankes : ED.390377 : P.‏ 


ویمكن أن يتضمن ملف تقويم رقمى على ما يلى : 


الصفحة الأولى : 


1A 


الصفحة الثانية: 
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۳- الصفحة الثالثة : 


الصفحة الرابعة : 


4 


وهکذا يتم عرض ما يتعلق بالتلميذ فى كل مجال من مجالات 
السلوك الإنسانى فى صورة متتابعة مدعومة بصور ومقالات ولقطات 
فيديو ورسوم بيانية ودرجلت خام وغير ذلك .. مما يساعد فى معرفة كلى 
ما يتعلق بالتلميذ حسب الهدف المراد من وراء الملف عمل ملف التقويم 
التراكمى . 

ب- ملفات تقویم فی مجالات أخرى: 

وهى الملفات المستخدمة فى مجالات أخرى غير التربيية »› 
ویمکن عرضها فیما یلی : | 

-١‏ ملفات تقويم الأوراق المالية والاستثمار: والتى من 
خلالها نستطيع أن نحدد المجالات التى يمكن أن نستثمر فيها أموالنا» 
ونتعرف من خلالها على قيمة عملة نقدية ما عبر سنوات مختلفة أو سعر 
معدن من المعادن ( كالذهب مثلا ) نرغب أن نستثمر فيه أموالنا ؛ لذا 
فهو ملف لخدمة الجانب الاقتصادى ..). 

۲- ملفات الوظائف : وهى | لمستخدمة فى التقدم لشغل وظيفة 
معينة أو للترقية ؛ حيث توضح أين يكون صاحبها » وأين يمكن أن يكون 
في المستقبل ؛ حيث يتضمن الملف على خبراته السابقة والأماكن التى ‏ 
عمل بها » ومستوى أدائه فى هذه الأعمال مدعما ذلك بشهادات ومستتدات 
موثقة. 

۳-ملفات الفنانين : حيث يستخدم الفنان ملف التقويم ليظ ير 
من خلاله مايمكنه القيام به من أعمال » وكيف تقدم فى عمله ؛ وذلك من 
خلال عرض عينات من إنتاجه فى فترات زمنية مختلفة وهى من أول 
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ملفات التقويم التى ظهرت . ( 488 .ص : 1995 : (Manzo & Manzo‏ 
حيث يحمل الفنان حقيبة تتضمن أهم أعماله الفنية التى يعتز بها ويعدها 
نموذجا لأعلى مستوى فنى وصل إليه ء ويمكن أن يعرض هذه الأعمال 
الفنية على المهتمين بالفن فى المعارض وغيرها من الأماكن التى تعنى 
بمثل هذه الأعمال » وهى بذلك تكون دليلا على ما وصل إليه من مستوى 
فنى يعكس تمكنه من المهارات الفنية المختلفة . 
سادساً-خصائص ملفات التقويم : 

برغم وجود عدة أنواع وصيغ لملفات التقويم إلا أنه يمكن تحديد 
خصائص ملفات التقويم فيما يلى : 
التعلم والمناقشة ومحك الجودة الخاص بالأداء ؛ لذا يمكن للتلاميذ أن 
يطبقوا هذه المحكات على أعمالهم الخاصة ويعرفون نقاط القوة والضعف 
فى أعمالهم » كما أن الملف يمثل شاشة أو مرآه يعرض عليها التلميذ 
أعماله . 

-أنها تدفع التلاميذ نحو الأنشطة التى يمكن أن ينتجوا فيها ممن 
خلال مشاركة الآخرين ءوذلك نظرا لاهتمام الملف بالجانب العملى 
بالدرجة الأولى فى مختلف أنواع ومجالات التعلم » ويحفظ هذا المنتج فى 
الملف › ويدعم العمل بشكل دورى . 

- أنها تدون عمل الطالب › وتفتح قناة جديدة للاتصال الجوهرى 
بين التلاميذ ومدرس الفصل مما يؤثر على العمل الفردى للتلميذ . 
)Rchard : ERIC: 1993 (‏ فالهدف من الملف ليس حفظ أعمال 
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ودرجات التلاميذ فقط › وإنما تطوير أداء وتعلم هؤلاء التلاميذ مستقبلا 
والعمل على اتساع آفاقهم العقلية من خلال قنوات النقاش والمحاورة التشى 
تفتحها ملفات التقويم بين المعلم وتلاميذه › وبين التلاميذ وآبائهم وغيرهم 
من المهتمين والمساهمين فى العملية التعليمية . 
برغم أن هدف الملفات -عند معظم المعلمين - هو الاهتمام 
بالتلميذ إلا أنها أيضا تدعم وتهدف إلى تحقيق جودة المنهج والتعلم › 
وتحسين جماعة التلاميذ » وهناك بعض البرامج فى الملفات تصمم 
لأغراض أخرى كان تستخدم لتحقيق مشاركة الآباء فى برامج تعليم 
أبنائهم › وتقديم تقريرا يعرف بمعدل التقدم الفردى للدارسين . 
(Sweet : ERIC : ED. 192-34)‏ 
تسهم النتاتج التى نحصل عليها من ملفات التقويم فى تطوير 
المناهج المدرسية وطرق التدريس والأنظمة الإدارية فى المؤسسات 
التعليمية وذلك من خلال استعراض نتائج الطلاب على هذه الملففات 
-أنها مصدر تقوية لكل من التلميذ والمعلم ؛ وذلك لأن التحكم فى 
عملية الاختبار تنتقل من المديرين إلى أولئك المرتبطين بقوة بالتعلم 
(المعلم والتلميذ) فالمعلم يتحقق بصورة أكثر واقية من مدى تمكنه فى 
مهارات التدريس» ومستواه الأكاديمى » والتربوى والثفافى » ومدى فعالية 
طرائق التدريس التى يعتمد عليها من خلال اطلاعه على ممدى وحجم 
ماحققه تلاميذه من نتائج فعلية وواقعية فى ملفات التقويم › ويعتقد بأن هذا 
التحول فى عملية الاختبار هو تحكم إيجابى › لأن أهم نوع من أنواع 
التقويم هو ذلك الذى يشترك فيه المعلم مع معلمين آخرين ؛ لضمان 
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الثبات والصدق للنتائج . 

-أن تخطيط واقعى للنشاط الذى تم إنجازه أو السلوك الكلى الذى 
يهدف إليه التعلم ؛ وذلك لأنها لاتعتمد على اختبارات الورقة والقلم فط 
وإنما تقوم أساسا على الأداء فى مختلف المواد ومجالات التعلم . 

-أن لها قيمة لكل من التلميذ والمعلم وهذه القيمة هى ثمرة 
المعلومات التى نحصل عليها من وراء الاختبار . 

- أنها تتطلب من التلميذ فى المواقف الاختبارية بناء المعلوممات 
أكثر من التعرف على الإجابات الصحيحة ؛ ففى الاختبارات التقليدية لا 
يحتاج التلميذ إلا على التعرف على الإجابة الصحيحة من بين عدة إجابات 
-والتى قد تلعب فيها الصدفة دورا كبيرا - بينما فى ملفات التقويم يبنى 
التلميذ الإجابة عقليا وفكريا مما يترتب عليه إشغال العقل › واستخدم 
مستويات متقدمة من المهارات العقلية التى يحتاج إليها التلميذ فى حياته 
العلمية والعملية ولا سيما فى القرن الحادى والعشرين الذى يحتاج 
لمتعلمين لديهم القدرة على التفكير من أجل التعلم وليس متعلمين لديهم 
القدرة فقط على السرد والاسترجاع . 

- تطبيق المعرفة : حيث تتطلب من التلاميذ تطبيق معرفتهم 
ومهاراتهم ؛ بخلاف الاختبارات العادية التى تقدم الإجابات جاهزة ويتخير 
التلميذ من بينها ما يراه مناسبا. وهذا ليس دليلا على التعلم لأن التعلم 
الحقيقى هو الذى يتبع بالممارسة والتطبيق ؛ وكما قال ابن خلدون " إن 
معرفة الشىء أمر وممارسة الشيء أمر آخر " 


-تضع المشكلات للتلاميذ فى صورة تسمح لهم بامتلاك مصادر 
ومواد متعددة يستطيع التلميذ أن يستعين بها فى التوصل إلى حل 
المشكلات التى يمربها »والتى يتعلم من خلالها المعلومات والمهارات 
المختلفة ؛ وذلك لقياس قدرات التلاميذ فى استخدام المصادر المتعددة لحلى 
المشكلات . 

-تقدم للتلميذ مهاما تركز على الواققع ؛ حيث تعنى بالمهام 
الواقعية التى يؤديها التلاميذ فى حياتهم › وتدربهم على تخطيط 
الاستجابات وفقا لها .(334603 E0.‏ : 1991 : ۴۲۲ ) لأن التعلم الجيد 
هو الذى يستطيع التلميذ أن يستخدم نتائجه فى مواقف جديدة مطابقة أو 
مشابهة لموقف التعلم » ويكون لذى الفرد القدرة على التعامل معها بنجاح 
بناء على تعلمه السابق . 

-تتصف بالأصالة فى التقويم : فيجب أن يكون وصف الوحدات 
المتضمنة فى الملفات مبنيا على الغاية منه › والأهداف الخارجية 
المرتبطة به » فهى ملفات لأعمال التلاميذ › لتكون معبرة عن أعمالهم › 
وللحديث عن هذا العمل › وربطه بالمحتوى الواسع . (1992 : Gace‏ 
5D . 0‏ : ) وذلك لأن ملف التقويم وما يتضمنه يبنى فى ضوء 
أهداف محددة سلفا يسعى الملف لتحقيقها » وهذه الأهداف تكون مرتبطة . 
بأهداف المناهج الدراسية والأهداف التعليمية الواسعة الواقعية التى نسعى 
لتحقيقها من وراء العملية التعليمية برمتها . 

-يمكن للملفات أن تكون اتجاها أو طريقا لتحقيق دافعية التلامي_ذ 
وتحسينها » حيث يطلع التلميذ على نتائج تعلمه أولا بأول ويمكن لها 
مقارنتها بدرجات أدائه السابق أو درجات أداء زملائه فى ملفات التقويم 
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الخاصة بهم أو من خلال مقارنة درجاته بدرجات الأداء الأمثل الموضحة 
فى المقياس المتدرج المتضمن فى ملف التقويم › وذلك يزيد من دافعيته 
للتعلم ولاسيما دافع الإنجاز . 

- يتضمن عينات عمل » تسجيلات مختلفة لنظام الملاحظة نحتاج 
إليها لمحاسبة المعلم والتلميذ على السواء › وتنظيم هذه العينات 
واستخدامها كى تحسن التقدم الفردى للتلميذ من خلال مناقشته وتوضيح 
نقاط الضعف والأخطاء التى وقع فيها والتى ينبغى أن يتجنبها مستقبلاء 
كما أنها تصف تقدم التلاميذ فى كلمات موجزه » وتظهر إنجازاتهم أكثر 
من سلبياتهم » ويمكن للمدرسين والآباء أن يتابعوا تقدم التلاميذ من خلال 
مراجعتها . (351150 Grace : 1992 : ۴E.‏ ) وکتابة تعلیقاۃ 
وآرائهم حؤلها › والحلول التى تطور تعلم التلاميذ مستقبلا . 

- ترغب التلاميذ فى إظهار أدائهم خلال مواقف حياة حقيقية . 
)Lankes: ERIC:ED.39037).)‏ والتی غالبا ما يحجم التلاميذ عنها 
فى ضوء التقويم التقليدى » وهذا يدفع التلميذ للتعلم ؛ لأنه يشعر بان ما 
يتعلمه له قيمة فى حياته العملية وليس عملا مصطنعا بعيدا عن الواقع . 

- الاعتماد على الأهداف الطبيعية للتلميذ( الواقع ) لتسجيل العملى 
» بحيث يصبح هذا العمل المسجل طريقا ينظر التلميذ من خلاله نظرة 
أخرى فى عمله » ويبحث ويفكر فى كيفية تحسينه فى المستقبل » لأنه 
ليس هناك بمن هو أعلم بالمرء من نفسه. 

- يمكن أن تستخدم لمقارنة التحصيل داخل الفصل أو المدرسة 
عندما تكون مستخدمة لهذا الغرض ؛ وذلك من خلال تفصيل نماذج العمل 
التى يمكن أن تكون متضمنة داخل الملف» وكذلك تحديد المحك المستخدم 
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فى التقويم . (۲.2 : ٤۸1٣‏ : 6س5 ) وهنا تكون المقارنة أكثر واقعية 
وأكثر عدالة ؛ وذلك لأنها تقارن بين المتعلمين فى المعرفة والتطبيق كما 
أنها تقارن فى جميع جوانب المجال موضع المقارنة ؛ فعلى سبيل المثلل ؛ 
إذا أردنا ان نقارن بيين فصلين فى مادة الكيمياء فى ضوء الاختبارات 
التقليدية نجد أن الأمتحان يتضمن على عدة أسئلة تتناول بعض الجوانب 
المعرفية للمقرر › والتى قد يحن مذاكرتها أحد الفصلين من خلال استخدام 
التوقع للأسئلة _ التنشين - مما يجعل هذا الفصل يحصل على درجة 
عالية فى الكيمياء قد تصل إلى أكثر من %1٠0‏ فى حين أنهم لا يستحقون 
هذه الدرجة » بينما الفريق الآخر يذاكر المقرر كله عدا الأجزاء التى جاء 
فيها الامتحان فيحصل على درجة أقل » ونحكم عليه بأن مستواه منخفض 
؛ وهو حكم غير صحيح .إضافة إلى أن الاختبار التقليدى عنى فقط بسود 
المعادلات الكيميائية بعيدا عن قياس مدى قدرة الطلاب فى الفصلين على 
إجراء هذه المعدلات بالفعل داخل المعمل › وهذا يعنى أننا نخرج لسمسوق 
العمل طلاب متفوقين نظريا ليس لديهم القدرة على تطبيق ما تعلمونه 
مسبقا أى لديهم أمية وظيفية .. 

- أن الملفات تستخدم لاتخطيط داخل الفصل أو المدرسة ككل ؛ 
فعندما يتم جمع المعلومات بطريقة متسقة فسوف يصبح المعلم قادرا على 
تكوين صورة وصفية منظمة ومستمرة عن تعلم الطلاب . (: طكنوء6 
ER٣: ED. 1‏ ) حيث يقدم ملف التقويم وصفا دقيقا متتابعا 
لأداء الطالب عبر العام الدراسى والصفوف الدراسية والمراحل التعليمية 
المختلفة ؛ مما يجعل المعلومات التى نحصل عليها فى التقويم من خلال 
ملفات التقويم معلومات متكاملة ذات معنى وتقدم لنا تصورا شاملا للتلميذ 
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وما لحق تعلمه من صعود وهبوط وأسباب ذلك .. 

- تستخدم لإدارة تحصيل التلاميذ وتقويمهم فى مجال موضوع 
معين كالحساب والعلوم أو تستخدم خلال المنهج لقياس قدرات التلاميذ 
فى كل المجالات » فملفات التقويم حقيبة مطاطة يمكن أن تكون مستخدمة 
فى مادة واحدة كاللغة العربية أو فى مادتين مرتبطتين أو فى مجموعة من 
المواد أو كل المواد الدراسية › ويمكن أن يستخدم أيضا على مدى عام 
دراسى أو مرحلة تعليمية أو فى جميع المراحل التعليمية بصورة متتابعة › 
كما يمكن أن يستخدم فى مجال واحد من مجالات التعلم كالمجال 
المعرفى أو المهارى ويمكن أن تستخدم فى جميع المجالات فى وقت 
واحد» وهذا من أهم مميزاتها . 

- تستخدم للحكم على التلاميذ فى مدى جدارتهم فى التخرج ؛ 
وذلك من خلال تقويم الطالب فى عدة ملفات معينة متكاملة ؛ وذلك لأن 
الحكم على الطالب فى جدارته بالتخرج اعتمادا على الاختبارات التقليدية 
حكم غير عادل ؛ فقد يحضل طالب الطب مثلا فى الاختبارات التقليدية 
على تقدير امتياز ويخرج إلى سوق العمل فى المستشفيات وهو ليس لديه 
القدرة على إجراء المهارات الطبية الأولية للمرضى والتى يعرفها بعمض 
العامة من الناس ؛ وذلك لأن الاختبار التقليدى اهتم بما يعرفه الطالب 
ولیس بما يمكنه القيام به . (Lankes : ERIC : ED.:390377)‏ 


- أنها تقدم للمعلم إجابات عن التساؤلات التالية : 
ما الذى أغرفه عن التلميذ ؟ 


هل يضيف الملف لمعلوماتى حول التلميذ معلومات جديدة عن 
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الموضوعات نفسها؟ كيف تظهر هذه المعلومات التغير فى أداء التلميذ ؟ 
ويصل التلميذ الى إجابات هذه الأسئلة من خلال ما يتضمنه الملف 

من عينات تمٿل نشاطهم )2 .° : Genish :ERIC :ED.301361‏ ( 

- أنها تساعد فى تحقيق التعلم من خلال التفاعل بين التلميذ 
وزمیله» من خلال توفیر فرص مستمرة للتلامیذ کی یشاهد کل منهم عمل 
الآخر ونقده ؛ مثل مشاهدة شريط فيديو لتعليم اللغة › وبعد ذلك ينقد كل 
تلميذ الآخرين › كنوع من التقويم الناقد للقرناء فى مهارات المحادثة 
وغيرها من المهارات أو العلوم المختلفة كنقاط تعلم مهمة أشاء العام 
الراسى . )2 Sweet : ERIC : P.‏ ( 

-تفيد فى تحسين وتطوير التأمل الذاتى للتلميذ ؛ حيث تعمل 
الملفات على تشجيع التلميذ على تأمل نتائج تعلمه النظرية والعملية التشى 
حققها وموقع هذا الأداء من الأداء الأمثل ؛ وذلك من خلال بطاقات التأمل 
الذاتى المتضمنة فى ملفات التقويم» والتى تتضمن على أسئلة موجهمة 
للثلميذ تعمل كمثيرات يستجيب لها التلميذ بالتأمل فى أدائه السابق 
لاكتشاف مميزاته وعيوبه › والبحث عن استراتيجيات وطرق لتحسينه فى 
المستقبل. 

-تنمية التفكير الناقد لدى التلميذ من خلال تقويم التلميذ لعينات 
أدائه ونقد أعماله المتضمنة فى الملف › والنقد هنا لا يكون عشوائيا ولا 
تقدا من أجل النقد › وإنما يكون نقدا موضوعيا يسير فى خطوات علميية 
معتمدة على إجراءات ومهارات التفكير الناقد التى ينبغى أن يتمكن منها 
الطالب حتى يصل إلى تقويم جيد لأدائه . 


- أنها تنمى لديهم الإحساس بمسئولية التعلم »حيث يعرف الطللب 
من خلال الملف ما ينبغى عليه أن يحققه من أهداف تعليمية › وأنه 
المسئول الأول عن تحقيق نتائج التعلم ولن يستطيع الفرار من هذه 
المسئولية أو المراوغة ؛ لأن ذلك سوف يتضح من نتائج تعلمه وخاصة 
الجانب الأدائى والتى ستعكسها عينات أدائه المتضمنة فى ملف التقويم 
الخاص به . 

- التوسع فى مساحة محتوى المههارات والمعلومات بخلاف 
الاختبارات التقليدية التى تعتمد على تقويم التلميذ من خلال مجموعة من 
الأسئلة تمثل جزءا من مجال التعلم المراد وليس كل المجال ؛ حيث يشمل 
التقويم من خلال الملف كل المعلومات والمهارات التشى سعى التلميذ 
لتعلمها فى مواقف التعلم المختلفة 

- تعلم التلميذ كيفية بناء المعلومات والمهارات المتعلمة مما يعنى 
تعلم ذي معنى وليس تعلما آليا؛حيث يقوم التلميذ بذلك ببنائها الملمف 
بصورة عقلية بناءء وليس بصورة Îلية. Arter & et al : ERIC : ED.)‏ 
0 ( 

- تعطى ملفات التقويم الثقة فى المعلم وفى حكمه على التلاميذ 
»حيث يتضح مدى تمكن التلاميذ من الجانب المعرفى والمهارات موضع 
الدراسة بصورة عملية من خلال أدائهم فى. ملف التقويم ؛ وذلك نظرا 
لواقعية مواقف التقويم من خلال الملفات التراكمية. 

- تعطى الثقة فى محاسبة المعلم : وذلك فى كونها تشير وتقدم 
الإجابات عن الأسئلة التى تتعلق بمحاسبة المعلم والمدرسة › فيما يتعلسق 
بمدى تطبيق التلاميذ لما تعلموه فى المدرسة من معارف › ويمكن الوشوق 
من ذلك عن طريق المقارنة بين نتائج التلاميذ فى الملفات ودرجاتهم فى 
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اختبار اختيار من متعدد مشابه » ويكون محكا ليعطى قة أكبر حول 
تحصيل التلاميذ. (1994 : 369075 .£5 : )۴rr & one‏ فیکون 
الحكم على المعلم أكثر واقعية وحيادية . 

- تعطى التلاميذ ثقة أكبر فى أنفسهم ويساعد فى تكوين 
شخصياتهم من خلال مشاركتهم فى بتاء الملفات . 

-إن استخدام الملفات فى التقويم ليس عملا جديدا » ولكنه اكتسب 
قوة دافعة أكبر عندما دعا خبراء المناهج إلى التقويم الذى يشتمل على 
عينة من الأعمال › وطالبوا المعلمين بمحاورة الطلاب عن طريق تطوير 
وتنمية أفكارهم وثقافتهم من خلال ملفات llتقويp. Genish : ERIC.:)‏ 
(ED. 301361‏ 

-إن ملفات التقويم تعتبر شهادة أو ترخيص يعطى الموافقة على 
تحول الفرد من مستوى إلى مستوى آخر جديد › أو من وظيفة إلى وظيفة 
أخرى » وذلك من خلال محكات للحكم على المهارات المختلفة المرادة . 
Arter & et al : ERIC : ED. 388890 : P.3.)‏ ( 
سابعا: مجالات استخدام ملفات التقويم : 

أشارت "براندا انجل " 1ءع ٤۴٣‏ aل,”٥آ8‏ أى أن هناك خمسة 
مجالات لتعلم التلاميذ ويمكن أن ينجزها التلاميذ فى تعلمهم › وبالتالى 


يمكن أن تتضمنها ملف التقويم هى : 
المهارات ( الكتابة اليدوية » حجم الكلمات › الأرقام › الحقائق 
وغير ذلك ...) 


اكتساب التلاميذ الجيد للمعلومات ونموهاء المهارات العليا والفهم . 
- خصائص أو سمات الشخصية والخصائص العقلية (/: sعع!8‏ 
P. 73‏ :1998( . 
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الفصل النانج 


الفصل الثائى 
أولا: خطوات عمل برنامج ملف التقويم 
بعد الأنتهاء فى الفصل السابق من عرض الجوانب النظرية 
المختلفة بملقات التقويم ونشأتها وأنواعها وخصائصها وميزاتها وعيوبهاء 
نعرض فى هذا الفصل الأجراءات والخطوات التى تنبغى على المعلم | 
الباحث أن یستخدمها فی عمل ملفات التقويم بالتفصيل مع تقديم نماذج 
وأمثلة على كل خطوة من هذه الخطوات › ويمكن تحديد خطوات عمل 
ملف التقويم فيما يلى : 
- تحدید دور أو هدف الملف داخل المنهج 
مثال ذلك : 
أهداف ملف تقويم تلاميذ الضف الخامس الابتدائى فى اللغة العربية : 
تقويم مهارات التحدث.( نطق الحروف-نطق الكلمات -الضبط النحوى - 
المعجم ... 
تقویم مهارات الكتابة ( رسم الحروف واتصالها-اتجاه الكتاببة - 
علامات الترقيم -الڈكل والإعجام للحروف .. 
تقويم مهارات الاستماع ( تحديد الفكرة العامة - الأفكار الفرعية 
- الأراء - الحقائق - الأدلة - الاستشهاد بالنصوص المختلفة. 


- التميييز بين الحروف ( النطق- الرسم CEN‏ 
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. التعرف على اتجاهات التلاميذ نحو اللغة .... 
ج تقویم مهارات القراءة(القراءة الجهرية -القراءة الصامتة ( 


-اتخاذ القرارات المتعلقة بتقدير وتقويم اللطلاب وتوزیسع المسئوليات 


على القائمين بها .. 
حدراسة متطلبات الموقف الذى نسعى من خلاله للتعلم والتقويم 


(المتطلبات المادية من أوراق وأدوات واجهزة ومعداث وتجهيزات 0 
-تحديد أهداف الفصل والتى ينبغي أن يحتقها التلاميذ . 
-اتخاذ قرارات المداخل أو المكونات . 
-اتخاذ القزارات الإدارية لعمل الملفات . 

وفى هذا النوع من الملفات قد يسعى التلاميذ إلى اكتساب مهارات 
اللغة و تحقيق أهداف التعلم » وتمثل جميع العينات المتضمنة فى الملف 
أمثلة ونماذج تعبر عن ذلك كما أشارت إلى ذلك '"إليزابيث شيزر" 
Elizabeth hise‏ فی دراستها التى أجرتها على التلاميذ فى تعلم 
الكتابة .61 .ص : 1992 (Graves:‏ 

إن هذا النوع من الملفات يحقق العديد من الأهداف ؛ فهى تزود 
بمجموعات معينة » كما يستفيد الطالب من هذه الملفات أيضامن خلال 
النظرة المتأملة فى أعماله وتأملاته الذاتيه عنها » والتى تعمل على زيادة 
استبصاره بنفسه » ویمکن تحدید الأهداف.الشى تسعی ملفات التقويم 
لتحقیقها فیما لى : 
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- أنها تنظم عمل الفصل . 

- وتقوم بتتفيذ الأهداف عمليا . 

ك تقدم فرصا جيدة للمقارنة . 

- تقدم قياسا للتقدم والتأخر فى التعلم . 

- تقدم تقديرا ومراجعة لأعمال الطلاب بشكل صحيح . 

- أنها توجه الطلاب إلى ما يمكن عمله لتحسين المستوى . 

- تمكنهم من الرجوع إلى الأوراق الخاصة بأدائهم فى أى وقت 
یریدون. 

- ستساعدهم على تحسين المستوى من خلال العودة وإطالة النظر فى 
ملفاتهم . Johns : 1995 : p.20(‏ ( 

- تكتسب التلاميذ عادات جيدة مشل ( عادة الفحص الذاتى - 
التصحيح الذاتى ) وهى عادات يصعب اكتسابها بالطرق العادية . 

- إيجابية الطالب فى مواقف التعلم والتقويم . 

- توسع اهتمامات الطالب التى تؤدى إلى مزيد من التعلم كما أشار 
إلى ذلك " إدجار" إEdige‏ 

ثانيا - دور الأدوات والوسائل التعليمية فى ملفات التقويم : 
أثبتت الأبحاث أن الملفات جهد إضافى يلقى على عاتق المدرسين 

والتلاميذ وموارد المدرسة ؛ فالمدرسون معلمون ومصلحون للبرنامج 

ومعدون للمواد التعليميةء ومراعون للفروق الفردية بين الدارسين › وبين 

المجموعات الصغيرة ءويقومون بالمراجعة والتعليق على عمل التلاميذ› 
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إضافة إلى ذلك ربما يحتاجون لقطع وعينات إضافية من حجر الدراسة 
لتزويد ملف التلميذ. 

وقد نحتاج فى إعداد ملف التلميذ لأدوات وتجهيزات غالية الششن 
مئل کامیرات الفيديو e‏ بالإضافة إلى حاجتهم لملفات › وخزائن لوضع 
هذه الملفات › وماكينات تصوير وطبع › وساعات توقيت وحصص 
للأفكار › وإستراتيجيات تصميم . Sweet :ERIC : P.3)‏ ( 

بالإضافة إلى ما سبق من الممكن الاهتمام باستخدام الحاسوب فى 
استخدامه فى عمل الملفات الإليكترونية التى توفر المروض السمعية 
والبصرية والصور والرسوم والقصص والتسجيلات والمقابلات 
والمؤتمرات وقوائم المراجعة والملاحظة والسجل القصصى وغير ذلك . 
( صلاح الدين محمود علام ٠‏ ۰ : ص. ۷٥۱‏ ( 

لوساتل والمواد والرسوم التعليمية تلعب دورا كبيرا فى ملفسات 
الثقويم ؛ نظرا لاهتمام ملفات التقويم بالشمولية فى القياس سواء كان 
الملف أعد من أجل تقويم الطالب فى مجال واحد أو فى مجالين أو أكثر 
من جوانب السلوك الإنسانى ويمكن تحديد وظاثف الوسائل والرسوم 
التعليمة فى عمل الملف فيما يلى : 

- يمكن الاستعانة بالمواد السمعية فى عمل تسجيلات صوتية 
تمثل عينة من أداء التلميذ والذى يعكس مدى ما حققه من تعلم ولا سيما 
فى اللغة . 

- الاستفادة بالمواد البصرية كالصور وبرامج الشرائح فى تسجيل 
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SUSE as 
. العلمية أو جسم الإنسان .. تضم إلى ملفه كى تكون دليلا على تعلمه‎ 

- الاستفادة من الوسائل السمع بصرية مثل لقطات الفيديو التشى 
تعكس أداء التلميذ فى بعض المواد الدراسية مثل إجراء التجارب وأداء 
المهارات الرياضية وغيرها .. 

الاستفادة من بعض الرسوم التعليمية التى يقوم التلاميذ بإعدادها 
والتی تعکس مستوی تعلمهم فی بعض المواد كالخرائط فى الجغرافيا 
والمخططات و المجسمات التعليمية .. وغيرها ؛ على ان يتم تضمينها فى 
الملف لتكون دليلا على المستوى الذى وصل إليه التلميذ . 

- الاستفادة من الرسوم البيانية كالمنحنى والمضلع والأعمد 
والمساحات والمدرجات ؛ لعمل اختزال وتصور بصرى درجات الطالب 
فى الملف » تبين ما بين هذه الدرجات من تتابع والتغير الذى طرأ على 
مستوى التلميذ من هبوط أو صعود ؛ ومحاولة معرفة الأسباب التى أدت 
إلى ذلك .. 

- يمكن الاستفادة بالمصغرات الفلمية كالميكروفيلم والميكروفيش 
لتسجيل عليها ملفات الطالب ليسهل نقلها وتداولها . 

- الاستفادة بالكمبيوتر فى تخزين ومعالجة البيانات المستمدة من 
ملفات التقويم فيما يعرف بالملف الرقمى .. 

- واستخدام الوسائل التعليمية يحقق نوعا من التتوع والإبداع 
فىالقياس أثبتت الدراسات أن استخدام الكمبيوتر فى ملفات التقويم فى 
“المدارس الأمريكية ساعد على تحقيق الإبداع فى القياس 
Lankes: : ERIC:390377 : P. 2)‏ ( 


۸۹ 


ثالثا - دور المعلم فى بناء ملفات التقويم : 
برغم الدور الذى يقوم به المعلم فى بناء واستخدام ملفات التقويم 
بأنواعها المختلفة إلا أن الدراسات التى تمت فى الولايات المتحدة 
الأمريكية أثبتت ما يلى : 
-أن ٠/.٠۳‏ من المعلمين فى حاجة إلى معلومات حول ملفات التقويم . 
-أن ٠/. ٠٤‏ من معلمى اللغة يستخدمونها فى فنون اللغة . 
-أن نسبة ١ه ٠/.‏ من معلمى الرياضيات يستخدمونها فى تقويم تلاميذهم. 
وتستخدم من قبل معلمى التاريخ بنسبة ۴۸ ٠/.‏ فى التاريخ والدراسات 
الاجتماعية . 
وتستخدم فى العلوم بنسبة ؟؟ ./* . Department of Education : 1996 : ERIC)‏ ( 
ويمكن تحديد دور المعلم فى ملفات تقويم الطالب فيما يلى : 
( عبد المنعم أحمد حسن : ۱۹۹۹ ) 
-تحديد نوع الملف ؛ حيث يوجد هناك عدة أنواع من ملفات التقويم › 
وکل نوع يستخدم لتحقيق غرض محدد . 
- تحديد الأهداف المراد تحقيقها من قبل التلاميذ . 
- تحديد العينات المطلوبة . 
- تحديد محكات التقويم المستخدمة ٥زااuںR‏ 
- يشرح المعلم للتلاميذ كيفية عمل الملفات . 
- يطور أدوات التقويم . 
- يعمل على تذليل العقبات التى تحول دون تحسن نظام التقويم المدرسى 
أو تحسن من استخدامنا لملفات التقويم فى أعمال التلاميذ ؛ وذلك 
بالتعاون مع مدرسين آخرين يعملون ملفات تقويم لتلاميذهم . 
- إثراء الآباء خارج المدرسة وأفراد الأسرة بما يحدث داخل الفصل »› 


وما يقدم لأولادهم من خبرات ومعلومات › وتشجيع الآباء ليس فقط 
على النظر فى بطاقات التقارير ولكن أيضا على النظر فى أعمال 
أبنائهم » ويحصل المعلم على تغذية راجعة من الآباء عن أبنائئهم › 
ويقترح المعلم على أفراد الأسرة ما يمكن أن يقدموه للتلميذ فى البيت 
من أنشطة وخبرات تحسن أداءه وتعلمه ؛ لأن الآباء يفتقرون لمعرفة 
ما الذى يمكن أن يقدموه لأبنائهم فى المنزل كى يحسنوا من مستوى 
تعلمهم وذلك فى جميع المراحلJ‏ llتeليمıة Department 0f)‏ 
Education : ERIC ; 1993‏ ( 

- يخبر المعلم الآباء بأهمية عمل ملفات التقوي م وبأفضليت ها على 
الاختبارات التقليدية ؛ لأن أكثر الآباء يفضلون الاختبارات التقليدية 
لأنها مألوفة لديهم › فتقديم الشرح والتوضيح للآباء يجعلهم أكثر 
اقتناعا وتحمسا وتأييدا لملفات التقويم التراكمية . )S wee : ٤۸1٣ :p.2(‏ 

- يصمم المعلم الملف للتلميذ ويوضح له ما ينبغى أن يتضمنه › كما أنه 
يرشد الطالب أثناء عمل الملف وإعداده وتكوينه › وتنظيم الجدول 
الزمنى لهذه الملفات فى ضوء إطار اليوم المدرسى . 

- المشاركة فى بناء محكات التقويم لأنه أقدر من غيره فى تحديد الأداء 
المناسب ومراجعة نتائج التقويم . ( صلاح الدين علام : ۲٠٠٠‏ : 
ص. ۷٥۱‏ ) 

رابعا - دور التلميذ فى بناء ملفات التقويم : 

- الاشتراك فى اختيار محتويات الملف . 

- المشاركة وضع محك التقويم المستخدم كى يكون الحكم حقيقيا وبعيدا 
عن الذاتية والتحيز . (3.ص :1995 : (Maria‏ 

- يشترك فى عقد المؤتمرات مع المعلمين › وذلك لمعرفة ما لديه من 
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قدرات > وتشجيعه على المخاطرة وأن يصبح مسئولا عن تعلمه» وأن 
يعلم ويتعلم مع زملائه فنون اللغفة المختلفة والعلوم الأخرى . 
Genish : ERIC: ED.301361)‏ ( 
- يقدم تأملاته الذاتية من خلال إجاباته عن الأسئلة المتضمنة فى بطاقة 
التأملت الذاتى حول أعماله أو عن بعض الأعمال الجيدة التى صنعها 
واستخدام هذه المعلومات بطريقة جيدة تؤدى إلى تحسين عمله 
المستقبلى . )2 Sweet : ERIC : P.‏ ( 
وذلك نموذج لتامل التلاميذ حوJ‏ Îعplla Campbel1:1994 :P.159 & Sherry)‏ ( 
عينة من التأملات الت llتںمiı Sample Student Reflection‏ 
تاملات التلاميذ : 
استجابة التلاميذ كتابه لهذه الأسئلة : 
أنا اخترت هذا الجزء فى حقيبتى ل SS EERE‏ 
ما الهدف الذى تعتبره غاية وموجه لهذه القطعة ؟ 


اشرح لماذاء استخدمت الأمثلة المحددة ( مثال : أنااستخدمت فى 

تصحيح علامات الترقيم والهجاء --) 

يصف لماذا يكون فى حاجة لفرصة أخرى ليكتب قطعة ذات مستوى أفضل 

(مثال : لتصحيح الكلمات هجائيا ء ولكى أكون أكثر اهتماما ومراعاة وانتباهل 

لمات اتر فی کابی) 

#مثال انطباعات التلميذ : 

طالب ١‏ : ريما اختار قى مرة أخرى قصة أفضل » وأنوعا أفضل من الجمل. 
أنا استخدمت اختبارا جيدا » ولكن سوف أحسن من خطى فى الكتابة. 

طالب : أنا كتبت فقرات فى القصة الفكاهية › ولكن يمكن أن أحسن أكثر 

فى استخدامى لعلامات الترقيم 

طالب" : استمتعت أثناء العمل بهذا الموضوع لأننى أحببت الدراسة التكاملية 

> أو حققت هدفى فى صحة هجاء الكلمات وعلامات الترقيم › ولكن يمكن أن 

أتحسن أكثر فى اختباراتى أثاء الكتابة . 
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إن انطباعات الطالب لا توجد فى جميع ملفات التقويم › فهى 
توجد فى بعض الملفات التى تعنى بتقويم قدرة الطالب على التحليل 
والتقويم ؛ بينما ليس لها موقع فى أنواع الملفات الأخرى التى لا تعنسى 
بذلك مثل الملفات التوثيقية والتقويمية الصفية . ( صلاح الدين علام : 
۰ :ص ۲٥۰‏ ) 

- التدريب على عمل الملفات : حيث يمكن عمل نموذج لملمف 
التقويم يتدرب عليه التلميذ ؛ حيث يشاهد التلميذ عينات من آدائه فى مقور 
سابق يختلف عن المقرر الذى يدرسه › وعليه أن يحدد ماتم عمله ؛ لأن 
العمليات التى تتم واحدة فى كل ملف › وأن نخبره بأن ما نقدمه له ما هو 
إلا مثال أو نموذج › وأن المهارات التى يحتاجها واحدة مثل ( القدرة على 
التفكير فيما يعمل › ولماذا يعمله » وتقيم الأعمال الجيدة › ونوعية 
المخرجات أو النواتج › واستخدام النشاط للتدريب من أجل تنمية الذكاء 
بطريقة جيدة غير تقليدية › واكتساب المهارات الجديدة › وانعكاس ذلك 
على خبراتهم وفهمهم ) ؛ وحينئذ يبدأ التلاميذ فى فهم عمل ملفات التقويم 
ومكوناتها » ويضعون تصورا حولها › وأدوارهم الخاصة › ومسئولياتهم 
فى عمل هذه الملفات . (73.ص : 5.112۲:1994 ) 

وملفات التقويم لم تقف عند حد الطالب بل هناك ملفات اختبارات 
للوالدین ؛ حیث قام " فلود ولاب " مم[ & ۴1٣٣۵‏ بعمل ملفات 
اختبارات للوالدين » وهى تعكس مدى فهم الوالدين لأبنائهم ؛ حيث تزود 
المدرسة الآباء بتصورات عن تقدم أبنائهم معتمدين على ما يسمى بللتقويم 
التلخيصى ؛ مثل ما يحرزه التلميذ فن اختبارات الفصول › وتحديد 
المستوى ونقاط الضعف عند أبنائهم وإمكانية تحسينها فيما بعد › وتتضمن 


۹۳ 


هذه الملفات أيضا أمثلة من أعمال الطالب المختلفة مثل ( الكتاببة › 

وتعليمات مسجلة لآباء الطلاب وأجدادهم وأصدقائهم ومدرسيهم 

( Manzo & Manzo : 1995 :P. 490 ) 

خامسا: تصميم الملفات : 
ينبغى أن يتبع الخطوات التالية : 

: الهدف من الملف‎ -١ 
حيث تتنوع الملفات بناء على تنوع الهدف المراد فقد يهدف الملف‎ 

إلى تحقیق مایلى : 

 -‏ التقويم للتلميذ أثناء وبعد الدراسة - التقويم الخارجى للالتحاق 
بكلية أو بعمل - التوثيق لصاحب الملف - عرض نماذج جيدة 
لصاحب الملف - إعلام الآباء وغيرهم بمستوى التلاميذ - 
العرض الإليكتروني أو الكمبيوترى لاحب الملف - تقوي م 
التدريس والمدرس - التقويم للإلتحاق بمهنة - معرفة الانطباعات 
الذاتية للتلميذ حول أعماله- التقويم فى مادة واحدة أو مادتين أو 
جميع المواد- التقويم فى مجال واحد أو جميع المجالات.. 

وبناء على هذه الأهداف يتحدد نوع الملف . 


۹4 


: عمل صفحة للبيانات تتضمن ما يلى‎ -١ 
( Lorraine & Michael : 1991 :P. 10 ) 


۴۳- نضع عناوين للأعمال التى ته تضمنها الملف والتى تتحدد بناء 
على هدف الملف : 

حيث توجه برامج الملفات عن طريق المعلمين › فهم الذين 
على المنهج بصورته الواسعة ( كثابة > حساب » قراءة » أدب »علوم ...) 
وقد يكون الملف مركز على مادة واحدة أو أكثر مثل ( القراءة - الكتاببة 
Sweet: ERIC: P.4) ..‏ ( 
؛-تحديد الأسباب التى دفعتنا لاختيار كل عمل من الأعمال : 

فإذا كانت الملف يهتم مثلا بممهارات اللغة الأربعة (استماع 
وتحدث وقراءة وكتابة) يبرر المعلم ذلك › وإذا كانت تحتوى فنين فقط 


( كالقراءة والكتابة ) أو ( الاستماع والتحدث ) أو فن واحد ( كالتحدث ) 
يوضح أيضا المعلم مبررات هذا الاختيار . 

: وضع محكات لتقويم العينات المتضمنة فى الملف‎ -٥ 

للأداء المراد فى مستويات متتابعة بحيث تظهر للاباء وغيرهم ما الذى 
تعلمه أبنائهم . (. ۴.4 : :ER 1٣‏ ۸۲) وھذا یسمی بالمقیاس النتدرج 
للأداء ٤ا‏ وهو يحتوى على العناوين الأساسية للأداء المراد قياسه › 
ويستطيع المصحح باستخدامها فى تصحيح عينات الأداء للتلميذ أن يضع 
التلميذ فى المكان المناسب ويضع له الدرجة المناسبة › وهذا النظام يدففع 
إلى مزيد من الدقة فى هذا النوع من التقويم الأصيل . 

( Far & Brucetone : 1994 :P. 2) 

مثال لمحكات التقويم ٣ا۸‏ فى قياس اللغة الشفوية 


جدول ( ٤‏ ) 
بطاقة تقويم مستوى الفهم فى اللغة الشفوية 
المستوى 
لا يفهم حتى المحادثة البسيطة 


يواجه صعوية كبيرة فى متابعة ما يقال » 
ويستوعب فقط المحادثة الاجتماعية البطيئة 
والمتقطعة. 

السرعة العادية مع التكرار 

يفهم تقريبا كل شئ بالسرعة العاديية مع 
التكرار- الضرورى من وقت لآخر 

يفهم المحادثة اليومية والمناقشات الصفية 
دون صعوبة. 


۹۹ 


ويتضح من البطاقة السابقة أنها من خمسة مستويات و أن كل 
مستوى قد تم توصيف الأداء فيه › وأن هذه المستويات متدرجة فكلما 
زادت مواصفات الأداء الجيد زادت درجة التلميذ » وهى تبدأ من المستوى 
صفر حتى أربع درجات . 

ويتحدد عدد هذه المستويات بناء على طبيعة العمل المراد قياسه . 

ويمكن أن تكون المستويات ثلاثة مستويات على الأقل ( ضعيسف 
- متوسط - عإلى ) أو ( متمكن - متمكن لحد ما - غير متمكن ) وقد 
تصل إلى خمسة أو ستة مستويات كما فى القياس السابق والمأخوذ من 
مصفوفة ملاحظة اللغة الشفوية التى تم وضعها بواسطة مدرسه ( سان 
جوز ) بكاليفورنڀا ( 12 Price & Omalley : 1991: P.‏ ( 

إن استخدام قاعدة التصحيح ٥۲نا‏ التى توضح محكات الأداء 
تعمل على إيجاد نظام للتصحيح يسهل تعلمه واستخدامه فى تصحيح 
الملفات التراكمية › وتقلل من احتمالية عدم دقة التصحيح من خلال 
وصف خصائص الأداء التى ينبغى ملاحظتها › ويمكن استخدامها طوال 
العام لتقويم نمط الأداء ومعدل التقدم. (2 .۴ : 1994 : ۴٣‏ ) 

والقاعدة المستخدمة فى التصحيح وهى عبارة عن مجموعة من 
المعايير أو المحكات التى تستخدم لتصحيح اختبارات الططلاب وعينات 
الملف و الأداءات المتعلمة المخئلفة للطلاب . وينبغى أن يتم التصحيح فى 
ضوئها لتوصيل المعايير والمحكات المستخدمة فى التصحيح لمن يمهم 
الأمر من المعلمين والآباء والمديرين › وتسمى هذه القاعدة بالمقيايس 
المتدرج . 


۹۷ 


إن عمل المقياس المتدرج المستخدم فى تقويم العينات المتضمنة 
فى ملفات التقويم التراكميى ليس عملا سهلا أو عشوائيا » وإتنماعمل 
دقيق وعلمى وموضوعى › ويحتاج من واضعة أن يكون على إلمام تام 
بالعمل المراد تقويمهما معرفيا وأدائياء وأن يلتز م فيه بالموضوعية مهن 
خلال اتباع الخطوات التالية : 

الجلوس مع الخبراء والزملاء المخصصين فى المجال لتحديد 
الأداء الأمثل للمهارات موضع القياس » ووضعه فى صورة عناوين 
موجزة تلغرافية حتى يسهل قراءتها وتطبيقها . 

تحديد الوزن النسبى لكل صفة من صفات الأداء الأمشل › 
وترتيبها حسب أهميتها فى الأداء » وإعطاء درجة لكل صفة منها . 

تحديد الأشكال أو الصور التى يمكن أن يكون عليها أداء الطالب 
ومايجب أن تتصف به كل صورة من صفات الأداء المراد . 

ترتيب صور الأداء تتابعيا بناء على المواصفات المتوفرة فى كلى 
صورة والؤزن النسبى لهذه المواصفات -التی سبق تحديدها -على أن 
يكون هذا الترتيب من الأعلى للأدنى أو العكس . . 
مثال : 
- الأداء المراد تقويمه لدى التلميذ ( مهارة التحدث ) 
- خطوات عمل المقياس المتدرج لهذاه المهارة : 
أولا : تحديد مواصفات الأدء الأمثل لهذه المهارة من خلال آراء الخبراء 


۹۸ 


والزملاء المتخصصين هى : ( نطق الحروف والكلمات نطقا 
صحيحا-الضبط النحوى - كلمات عربية فصيحة -البنية الصرفية 
للكلمات-الوقف المناسب للمعاتى) 

ثانيا : ترتيب المواصفات حسب أهميتها بتاء على آراء المتخصصين 
على التحو التالى : 

. الكلمات العربية الفصيحة‎ -١ 

. الضبط النحوى‎ -٣ 

. البنية الصرفية‎ -٣ 

ت نطق الحروف والكلمات نطقا صحيحا . 

. الوقف المناسب للمعانى‎ ٥ 

ٹالٹا : صور الأداء المتوقعة أو مستویات الأداء : 


- الصورة الأولى ( المستوى الأول ) : يتصف فيها أداء التلميذ بالصفلت 
الخمسة السابقة بدرجة صحة #۰ وهنا يحصل التلمیذ على ه 
درجالت بمعدل درجة لكل صفة من صفات الأدء الخمسة . 

- الصورة الثانية (المستوى الشانى) : تتصف بالصفات ٤)۲١‏ 
ويحصل التلميذ فيه على ٤درجات‏ . 

- الصورة الثالثة ( المستوى الثالث ) : يتصف فيها الأداء بالصفات ١ء‏ 
۲» ۳ ويحصل التلمیذ فيه على ۳ درجات . 

- الصورة الوابعة ( المستوى الرابع ) : تتصف بالصفات >»١‏ ۲ ويحصلى 
فيها التلميذ على درجتين بواقع درجة لكل صفة . 


۹۹ 


- الصورة الخامسة ( المستوى الخامس ) :يتصف فيها الأداء بالصفة ١‏ 
فقط وهذا يعنى أن التلميذ يحصل على درجة واحدة . 

- الصورة السادسة ( المستوى السادس ) : إذا ققد الأداء الصفات 
الخمسة السابقة › أى لم يتحدث التلميذ مطلقا » وهنا يأخذ التلميذ 
صفر . 

ثالثا : توضع مستويات الأداء السابقة فى جدول يوضح المستوى 
ومواصفاته والدرجة التى يحصل عليها كل مستوى › وذلك على 
النحو التالى : ۰ 


مقياس متدر ج فى مهارة التحدث ؛ 


-الكلمات العربية الفصيحة .-الضبط النحوى. 
- البنية الصرفية -نطق الحروف والكلمات 
نطقا صحيحا - الوقف المناسب للمعانى . 

-الكلمات العربية الفصيحة -الضبط النحوى 
- البنية الصرفية -نطق الحروف والكلمات 


-الكلمات العربية الفصيحة -الضبط النحوى 
- البنية الصرفية . 

-الكلمات العربية الفصيحة .-الضبط النحوى. 
-الكلمات اة الفصيحة . 


وإذا كان الأداء له صفتان فقط أو صفة واحدة فإنه يكن عمل 


مقياس متدرج من خلال تحديد مستويات لهذه الصفة ؛ فغلى سبيل المثال: 
مهارة الإعراب : الأداء الأمثل يتصف بصفتين فقط هما : 

يحدد إعراب الكلمة - وحكمها. وهتا يمكن أن يكون المقياس المتدرج ذا 
مستويات على النحو التالى : 


مقياس متدرج فى مهارات الإعرابء 


حدد إعراب الكلمة › وحكمها دائما. 


حدد إعراب الكلمة › وحكمها غالبا . 


حدد إعراب › وحكمها أحيانا . 
حدد اإعراب › وحدد حكمها نادرا . 


لم يحدد إعراب الكلمة ولم يحدد حكمها . 


: التصحيح‎ -٦ 
يقوم بالتصحيح المعلم بمفردة أو بالتعاون مع معلم آخر باستخدام‎ 
قواعد وعلامات التصحيح > وذلك بعد تدريبه على استخدام المقياس‎ 

۷- استخدام العلامات والنماذج فى تصحيح الملفات : 
یتم تدعیم قواعد التصسحيح عادة بمجموعة من العلامات أو نماذج 
الأداء التى تعمل كمعيار ملموس يمكن فى ضوئه الحكم على النماذج 


الأخرى » وبصفة عامة فإنه يتم تقديم نموذج ( علامة ) لكل مستوى 
تحصيلى فى قواعد التصحيح » وقد استفادت بهذه العلامات أو النماذج 
وزارة التربية والتعليم فى ولاية " أونتاريو" › وهيئة التربية فى ولاية" 
تورنتو " فى برامج تقويم فنون اللغة والرياضيات . 
۸- التدريب على تصحيح الملفات : 
ما الذی نقيسه ؟ ولماذا ؟ وكيف يمكنا أن نحكم على توافر أو عدم توافر 
المعايير- المستخدمة فى الحكم - فى أعمال التلاميذ المتضمنة فى العملى؟ 
D.Hart: 1994 P.P 73-75)‏ ( 

إن التدريب على استخدام محكات ( المعايير المتضمنة فى 
المقياس المتدرج ) فى التصحيح يؤدى إلى وضوحها والذى يعتبر أمرا 
أساسيا لقياس الأهداف سواء استخدمنا درجة عامة أو درجات متتابعمة . 
وبصفة عامة القيمة الأساسية للمحكات هى أنها لتوضيح أهدافنا لمن يقوم 
بالتصحيح وللطلاب › كما أنها نقطة اتصال بين المدرسين والطلاب الذين 
Arter : ERIC : P.)‏ ( 
۹- اختيار محتوى الملف : 

وتختلف محتويات الملفات بناء على اختلاف أهدافها › فإذا كان 
الهدف هو التقويم › فتكون المحتويات عينات مختارة من أداء اإطالب › 
سواء اختارها الطالب أم المعلم أم هما معا » وقد تتتاول الملفات كل 


أعمال الطالب » وقد تتناول انطباعات التلميذ إذا كانت تهدف لذلك 
ومصممة لهذا الغرض (2 .۴ : ٤٣‏ : 6س5 ) وقد تضم الملففات 
إلى جانب ذلك بعض الاختبارات التقليدية ( : Genishe‏ 
)ER]۳:E.301361 : ۶.2‏ وقد يضاعف المعلم من حجم العينات 
التى يضمنها الملف وذلك لتحقيق : 
-نظرة أكثر عمقا واتساعا حول التلميذ عما يعرفه وما يمكن أن يفعله . 
-تركيز القياس وقيامه على عمل أكثر واقعية . 
-التوصل لطريقة أفضل لتوصيل تقدم التلميذ لوالديه. 
(Arter A A & etal :ERIC: P.3)‏ 

وينبغى الا نقل العينات المتضمنة فى الملف عن عشر عينات من 
المجال السلوكى او المادة المراد قياسها كى تكون ممثلة للمجال المراد 
قياسه. 
١‏ - نظام التصحيح : 
هناك أكثر من نظام للتصحيح فهناك نظام يعطى درجة لكل جزء فى 
الملف ثم تحسب متوسطات لهذه الدرجات › وهناك من يصدر أحكاما 
شاملة فى مجالات أدائية معينة فى ضوء محكات أداء مثفق عليها مجتمعيا 
توضح مستويات الأداء المختلفة تتراوح ما بين ٠-۳‏ مسستويات . 
( صلاح الدين محمود علام : ۰ : ص. ۷٤۹‏ ) 

ويمكن توضيح ذلك فیما لی : 
- التصحيح الشامل : 
ويقوم على أساس الانطباع العام عن عينة من أعمال الطالب › 
ويتم النظر إليها كوحدة واحدة وهنا نتوصل إلى درجة واحدة فقط على 


مقياس متدرج »› وتستخدم هذه الطريقة عندما نكون فى حاجة إلى طريققة 
سريعة ومتسقة للتصحيح شأنه شأان التقويم واسع المجال . 
(D. hart : 1994 :P. 72)‏ 


- التصحيح التحليلى : 

وهى طريقة تتضمن جمع درجات منفصلة لسمات وأبعاد متعمددة 
لأداء الطالب » وعندما تكون السمات التى يتم التأكيد عليها سمات متعلقة 
بمجال معين من الكتابة أو نوع معين من المهام ؛ فإن هذه الطريقة تسمى 
يتناج السمة الأسادية + على الزم من فن أن التصحيح التحليلى 
يستغرق وقتا أطول من التصحيح الشامل إلا أنه يعطى بيانات أكثر 
تفصيلا ؛ لذا يستخدم كثيرا فى الأغراض التشخيصية أو عندمها يحتاج 
الطالب إلى تغذية راجعة عن نواحى القوة والضعف لديه › كما يستخدم 
لتقويم المنهج والبرامج التعليمية لإظهار النواحى التى تحتاج إلى تحسين 
وتعدیل . 

وفى كلا النوعين تستخدم قاعدة للتصحيح ( محكات ) قد تتكون 
من ثلاثة أو أربعة أو خمسة أو ستة مستويات متدرجة من الصفر إلى 
ثلاث أو أربع أو خمس أوست درجات ؛ فنعطى التلميذ صفرا إذا لم 
يصل إلى الهدف مطلقا › ثم تتدرج المستويات بناء على مستويات تحقيقه 
للأهداف المحددة من خلال القاعدة .)73-74 (D. Hart : 1994 : p‏ 


١-طريقة‏ التصحيح : 
- التصحيح الفردى : 


عندما يقوم بالتصحيح مدرس واحد وفقا لمحكات تصحيح ثم 


تدریبه على استخدامها ۔ 
- التصحيح الجماعى : 

ويتم التصحيح الجماعى وفقا لخطوات على النحو التالى : 
التدريب الجماعى للمشاركين من خلال حصة التدريب يتعلمون فيها كيفية 
تصحيح الملفات فى فرق يقود كل فرقة قائد محنك . 

وضع معيار للتصحيح الجماعى : ويتم ذلك عن طريق اختيار 
عينة من ملفات التلاميذ ويتم تصحيحها › ثم يعاد تصحيح العينة نفسها 
عن طريق عدة مدرسين آخرين › وقد يتم توجيه المعلمين أثناء التصحيح 
عن طريق قاعدة التصحيح المعدة من قبل أو التى تعد أثناء التدريب . 

- يلتقى أعضاء فريق التصحيح معا من أجل العمل وتتضمن 
مقارنة الدرجات الأولية ؛ وتحديد نقاط الاختلاف والعمل للتوصل إلى 
الإجماع » وكجزء من هذه العملية فإن المصححين يكتشفون بدقة ما 
المحكات التى استخدموها لتحديد متوسط الدرجات › كما أنهم يواجهون 
التحيزات المحتملة وذلك مثل كراهية أو عدم تقبل الكلمات المكتوبة 
بطريقة خطأ .. › وتستمر هذه العملية حتى تتوصل المجموعة كاملة إلى 
الاتفاق على الدرجة لكل عينة » وبالتالى تكون العينات علامات أو نماذج 
لتصحيح أوراق أخرى تدعم استخدام قواعد التصحيح . 
D. Hart :P. 76 :1994)‏ ( 

والسبب فى الاهتمام بالطريقة الجماعية هو التغلب على الذاتيية 
المصحح اسم صاحبها › وتحويل المحكم الفردى إلى حكم جماعى »› 


ويكون المشاركون فى التصحيح الجماعى غالبا من المعلمين الذين يلتفون 
لتصحيح أعداد كبيرة من ملفات التقويم ونماذج الأداء والاختبارات » وقد 
تستغرق عملية التصحيح الجماعى يوما أو أسبوعا حسب حجم العمل . 
ويتم التصحيح وفقا لما يلى : 
-ألا يعرف المصحح اسم التلميذ صاحب الملف . 
-يعيد تصحيح الملف معلم آخر غير المعلم الأول الذى قام بتصحيحها . 
إذا كانت الدرجتان متفاوتتين بصورة كبيرة نأخذ متوسط الدرجتين أو يقوم 
بالتصحيح معلم ثالث:محايد ويككون فى الغالب قاد المجموعة . 
(D.Hart : 1994 : p.77,76 )‏ 
۲-نظام وضع الدرجات : 
هناك أكثر من نظام لوضع الدرجات منها ماسبق توضيحه › ومنها نظام 
معدل وضعته کریست ٥۲٥۲‏ وهو يقوم على إعطاء التلميذ درجتين : 

الأولى : على كمية العمل التى تم جمعها فى الملف . 

والثانية : درجة الصورة النهائية للعمل › وتعطى من خلال 
نموذج واحد فقط ›» حيث نخصص للملف من ٠‏ إلى ٥‏ من 
الدرجة الكلية » بينما تخصص للورقة النهائية من ٠٠‏ إلى ٠|. ٠١‏ من 
الدرجة الدرجة الكلية أيضا . 
۴-متابعة دقة التصحيح : 

لا بد من وجود متابعة لضمان دقة التصحيح الجماعى للملفات ؛ 
لذا یتم عمل مایلی : 


يأخذ قائد فريق التصحيح بعض الملفات التى تم تصحيحها عن 
طريق لجنة التصحيح ؛ ثم يقوم بمراجعتها للتأكد من دقة تصحيح 
الأعضاء القائمين بالتصحيح › ويراجعهم إذا لزم الأمر . 


يقوم كل فريق من فرق التصحيح بمراجعة تصحيح الفريق 


الآخر؛ وذلك عن طريق تصحيحها مرة أخرى لمعرفة مدى التطابق بين 
الدرجتين . 


التوقف مرة أو مرتين يوميا لتوضيح وتحديد محل التصحيح 
لجماعة التصحيح ؛ وفى هذه العملية يقوم كل فرد من أفراد المجموعة 
بالاطلاع على الورقة نفسها › ثم يتفق الجميع على الكيفية التى يجب أن 
يتم بها تصبحيح هذه الورقة . D5. H2۲٤ : 1994 : p.79(‏ ) 
-٤‏ ثبات تصحيح الملفات : 

يمكن تحقيق ذلك من خلال مایلی : 

- النمذجة : حيث يأخذ المعلم نموذجا من ملفات التلاميذ قد يكون 
لخمسة تلاميذ فى اجتماع على مستوى الإدارة التعليمية مثلا » ثم يعاد 
تصحيحها ومقارنتها بالنتائج المدرسية لتحديد ثبات التصحيح كما يحدث 
فى ولاية " فيرمونت " . 

- إعادة التصحيح : حيث يعاد تصحيح الملف عن طريق شخص 
آخر سواء كان ذلك بصورة رسمية أم غير رسمية أو من خلال لجنة 
للمراجعة من المعلمين والخبراء › وأفراد الأسر › وممثلى المجتمع . 


: صدق ملفات التقويم‎ -٥ 

الاساس الذى تعتمد عليه ملفات التقويم فى إثبات صدقها هو 
التكوينات الفرضية التى يمثلها إنتاج الطالب › وهذا يمثل صعوبة فى دقة 
صدق الملفات » لذا لجا بعض الباحثين إلى إيجاد معامل الارتباط بين 
درجات الملفات ودرجات الاختبارات المعتادة فى المجال نفسه ؛ غير أن 
القيم الناتجة كانت منخفضة نسبيا.( صلاح الدين محمود علام : OD‏ 
ص. ۷٣۰‏ ) 
-١‏ ثبات الملفات : 

برغم استخدام بعض الطرق فى حساب ثبات الملفات إلا أن القيم 
الناتجة للثبات كانت منخفضة فى بعض المجالات ؛ وقد يرجع ذلك إلى 
عدم وضوح المصطلحات فى قواعد تقدير لمlفlٽ Scoring Rubrics‏ « 
أوعدم الكفاية فى تدريب القائمين بالتقدير › أواختلاف ظروف العمل »› 
وهذه أمور يمكن التغلب عليها من خلال التدريب والممارسة للقائمين 
بlتصıيح‏ . (ED\ OERI : Riley & et. Al: 1993 : ERIC)‏ 
سابعا: الصعوبات التى تقابلنا فى عمل ملفات التقويم : 

- إن ملفات التقويم لا تعطى.حلا لمشكلة المقارنة لتحقيق 
المحاسبة التربوية - فى عيون بعض المربين وصانعى القرار 
والجماهير- لذا على الجانب الآخر نجد الاختبارات القائمة على الاختيار 
من متعدد تلقى القبول › هذا برغم أن الملفات تهتم بالفردية وشخصية 
التحصيل » وأنها تشجع التلميذ على بناء المعرفة بصورة أكبر لحل 
المشكلة › بينما الاختبار اختيار من متعدد لا يحقق ذلك ؛ ونظرا لما سبق 


وبالإضافة إلى تمتعها بمقاييس متدرجة تستخدم الملفات على مدى واسع . 
(Roger & Bruce : 1994 : ED.369075 )‏ 

”عدم استعداد الطلاب للعمل المطلوب منهم ›» والذى ينبغى أن 
يكون متضمنا فى الملف كجزء من أجزائه › وهذا يمثل أكثر المشكلات 
تواجدا » ويحدث ذلك عندما : 

-١‏ لا يأخذ الطلاب فرصة كافية لتعلم وممارسة المادة موضع 
البحث » أو لم يتوفر لديهم الوقت الكافى لاكتشاف العلاقات بين المفاهيم 
والإجراءات ؛ فهناك بعض أنواع التقويم - وليس الملفات فققط - تكون 
غير عادلة وغير مميزة بين التلاميذ الذين أتيحت لهم فرصة كافية للتعلم 
والممارسة والذين لم تتح لهم هذه الفرصة . 

لم تتح الفرصة لمعايشة الخبرة من قبل › أو لم تكن عنده 
خبرات عملية مرتبطة بتطبيق المعرفة الخاصة بموضوع التعلم » وذالك 
فى حل المشكلات المبتكرة › أو النهايات المفتوحة » أو عمل مشروعات 
واسعة » أو البحث بالتعاؤن مع الآخرين . وهذا يؤدى إلى فروق بين 
الذين لديهم خبرات جيدة بمثل هذا الموقف والذين أقل منهم خبرة » وهذا 
لا يراعى فى عمل ملفات التقويم كغيرة من أساليب التقويم الأخرى . 

۳- الكفاءة اللغوية المحدودة لدى بعض التلاميذ فى القراءة 
والكتابة والحديث والاستماع فى لغة التعلم المستخدمة - أى لغة- وهؤلاء 
سوف يحتمل أن يكون أداؤهم على الاختبارات التى تتطلب هذه المهارات 
ضعيفا بخلاف زملائهم الذين يمتلككون زمام اللغفة › وخاصة فى 
الاختبارات ذات النهايات المفتوحة التى تتطلب كتابة او حديثا. 
( صلاح الدين محمود علام : ٠٠٠٠١‏ : ص.٠٠۷‏ ) 


-٤‏ استخدام المدرسين الذين يقومون بالتصحيح لمحكات أو قواعد 
التصحيح بطرق مختلفة ؛ حيث يفسر المعلمون قواعد التصحيح بتفسيرات 
مختلفة وبالتالى إعطاء التلاميذ درجات متباينة بدرجات كبيرة . ونتغلسب 
على ذلك باستخدام محكات واضحة فى التصحيح وندرب المعلمين 
بصورة كافية وذلك من أجل الوصول إلى تفسير موحد لهذه المحكات لدى 
جميع المعلمين ؛ وبالتالى يتم إعطاء التلميذ الدرجة التى يستحقها حتى لو 
تكرر التصحيح للتلميذ مرة أخرى عن طريق مصحح أخر تم تدريبه › 
وهذا إذا ما روعى استخدام محكات التصحيح مع مراعاة القواعد المختلفة 
يجعل التصحيح لعمل التلميذ متماسكا. (p.2-4.ص‏ : 1993 (Riley & et. Al:‏ 
٥-تعدد‏ أنظمة التصحيح : 
-فقد يقوم التصحيح على جائبين : 
-تقويم التلميذ لنفسه .وتحديد نقاط القوة والضعف فى أدائه . 
-تقويم المعلم للتلميذ مع إعطاء التلميذ تغذية مرتجعة . 
-وقد يكون فى صورة مجملة للعينات المتضمنة فى الملف كما قامت بذلك 
إليزابيث ؛ حيث أعطت ٠/.۷٠١‏ من الدرجة على مجموع عينات الملف › 
و٠ ٠/.‏ على نشاط التلميذ داخل الفصل » ثم قامت بمقارنة تصحيحها 
بتصحيح التلاميذ لأنفسهم لمعرفة درجة الاتفاق بينههما . 
Donald & Bonnies : 1992 : p70 )‏ ( 

كما وضعت كريست نظاما معدلا للتقويم ؛ حيث أعطت درجة 
على العينات فى الملف ودرجة على العينة النهائية . وقد يكون بالحصول 
على متوسطات مجموع درجات التلاميذ على العينات كلها . 


إن أهم ما ينبغى أن يكون عند التصحيح وإعطاء الدرجة هو أن 
يقوم التلميذ فى ضوء جميع العينات التى تم جمعها حول أدائه المتضمن 
فى الملف . 
-٦‏ تعدد طرق التصحيح مابين تصحيح فردى وتصحيح جماعى . 

إن كل ماسبق يجعل الباحث فى حيرة أى طرق وأنظمة التصحيح 

وهنا يمكن القول أن الباحث يختار طريقة التصحيح التى يراها 
مناسبة للبحث أو للموضوع أو لأهداف ملفات التقويم المستخدمة. 
۷-احتواء الملف على عينات قليلة من أداء التلميذ لا تمثل المهام الواسعة 
التى يسعى التعلم لتحقيقها وتسعى الملفات لقياسها ؛ نظرا لأن اتساع مهام 
التعلم يترتب عليه تنوع واختلاف تلك المهام والمواقف الأدائيية › وهذا 
يتطلب منا أن نوفر قدرا من العينات تمثل تلك المهام المتباينة فى مجمال 
التعلم والأداء وهذا أمر صعب ؛ لذا اقترح بعض الباحثين أن يضم الملف 
عشر مهام أدائية على الأقل لتقويم التلميذ فى مجال ما كالعلوم أو اللغة .. 
riley & et . al: 1993 : p.4)‏ ( 
ثامنا: مقارنة بين الاختبارات التقليدية واختبارات الأداء( ملفات 
التقويم) : 

فى ضوء ماسبق يمكن أن نقارن بين الاختبارات التقليدية 
واختبارات الأداء مثل ملفات التقويم فيما يلى: 
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) ١ ( جدول‎ 

مقارنة بين الاختبارات التقليدية واختبارات الأداء 
١-يقيس‏ الجانب المعرفى أكثر من أهتمامه | -١‏ يقيس الجانب الأدائى . 
بالجانب الأداءى . -٣‏ يعتمد على أكبر ققدر من المجال 
-يقيس عينة من المجال السلوكى وليس ا 

كل المجال السلوكى . 
-٣‏ يعده المعلم فقط ويجيب عنه التلميذ ۴- يشارك فيه عدة أططراف ( ١‏ 
دون إيجابية أو مشاركة منه أو من|التلميذ - أولياء الأمور - الإداريون ) 
الأطراف الأخرى . ٤-يتسم‏ بالتراكمية فى الحكم على تعلم 
-٤‏ تعطى للتلميذ درجة منفصلة بناء على | التلاميذ . 
إجابته عن الاختبار دون مراعاة ارتباطظضه ٥-آکثر‏ ارتباطا SS EEG‏ 
باختبارات 


محددة ( أمبئلة ) يجيب عنها التلاميذ eS‏ 
ت : وإتما مهام آخرى يقوم بها كالبحث والكتابة 

والتنقيح والمناقشة . 

٠١‏ يهتم بما يستطيم أن يقوم التلميذ به 


الدرجة الوا ( اعا تيسق - - تة E EET‏ 
نصفية - الصور المتكافاة - ١٠)مع‏ عدم أقام به من أداءات . 


مساعدة طلم عن طرق استخدم بعطا ات 
e‏ وكيف أصاب أو | الائطباعات الذاتية . ١t0>م]۴هR‏ 


NE EEE 
القيا‎ 
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الفطل النالن 


الفصل الثلاث 
يتضمن هذا الفصل عرضنا لبعمض بطاقات التسأمل الذاشى › 
وبعض المقايسس المتدرجة فى مجال اللغة وبعض العلوم الأخرى » مع 
بيان للإجراءات المتبعة فی بنائها ؛ كى نسترشد بها عند بناء هذه الأدوات 
وذلك کما یلی: 


أولا :نماذج لبطاقات التأمل الذاتى : 
أ - بطاقات تأمل ذاتى فى أنظمة اللغة : 

إن بطاقات التامل الذاتى فى ملفات التأمل الذاتى تهدف دائما إلى 
وقوف التلميذ على أدائه ؛ فيتأمله ويكتشف بناء على ذلك نقاط القوة 
والضعف فيه » وذلك يساعده على تطوير هذا الأداء مستقبلا ء وهذا لا 
يقتصر على الجانب العقلى فقط وإنما يمكن أن يستخدم فى الجوانب 
الأخرى الوجدانية والمعرفية والمهارية على حد سواء »وتعمل هذه البطاقة 
بما تتضمنه من تساؤلات على شحذ وتنشيط ذهن الطالب للتفكير والتأمل 
فی نتائج تعلمه حتی یکتشف ذاته وینمیها مستقبلا › وفیما یلی نماذج لهذه 
البطاقات فى اللغة كأنظمة ومهارات : 


-١‏ بطاقة الانطباعات الذاتية فيه القواعد النحوية: 
عزيزى الطالب / 

١-ماالأخطاء‏ النحوية التى صدرت منك فى حديثك /كتابتك|إقراءتك|/ 
للموضوع ..؟ 

-ما الأخطاء النحوية التى يمكنك أن تتجنبها فى المحاولات التالية ..؟ 

٣-ما‏ الموضوعات النحوية التى تقترح أن تدرسها لتجنب الأخطاء النحوية 
التى صدرت منك ..؟ 

٤-ما‏ السبب وراء وقوعك فى هذه الأخطاء النحوية من وجهة نظرك ..؛ 
أختر ما تراه مناسبا مما يلى أو أضف إليها ما تريد من أسباب : 

-لأننى لم أفهم القواعد النحوية الخاصة بهذه الأخطاء . 

-لأن القواعد النحوية تلتبس على نظرا للتشابه القائم بينها . 

-لأننى لم أعرف إعراب الكلمات ؛ لذا أخطات فى ضبطها نحويا .-لأننى لم 
أذاكر القواعد النحوية بصورة جيدة . 

--لأننى لم أتلق التدريب اللازم على تطبيق القواعد النحوية التى درستها. 


٠-إذا‏ طلب منك أن تتحدث/تكتب/تقرأً هذا الموضوع مرة أخرى ما 
الخطوات التى تتبعها كى تتجنب الأخطاء النحوية السابقة ؟ 
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۲- نموذج لبطاقة التأمل الذاتى فى القواعد الصرفية: 
عزيزى الطالب / 
١-ماالأخطاء‏ الصرفية التى صدرت منك فى حديثك /كتابتك/قراءتك/ للموضوع ..؟ 
-ما الأخطاء الصرفية التى يمكنك أن تتجنبها فى المحاولات التالية ..؟ 
٣-ما‏ الموضوعات الصرفية التى تقترح أن تدرسها لتجنب الأخطاء الصرفية التشى 
صدرت منك ..؟ 
٤-ما‏ السبب وراء وقوعك فى هذه الأخطاء الصرفية من وجهة نظرك ..؛ أختر مما 
تراه مناسبا مما يلى أو أضف إليها ما تريد من أسباب : 
-لأننى لم أتذكر القواعدة الصرفية الخاصة بهذه الأخطاء لصعوبتها . 
-لأئنى لم أفهم القواعد الصرفية الخاصة بهذه الأخطاء . 
-لأن القواعد الصرفية تتداخل نظرا للتشابه القائم بينها . 
-لأننى لم أعرف القاعدة الصرفية الخاصة بهذه الكلمات . 
-لأننى لم أتلق التدريب اللازم على تطبيق القواعد الصرفية التى أخطات فيها . 


٥-إذا‏ طلب منك أن تتحدث/تكتب/تقرأً هذا الموضوع مرة أخرى ما الخطوات التى 
تتبعها كى تتجنب الأخطاء الصرفية السابقة ؟ 
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۳- بطاقة تأمل ذاتى فى العروض: 

بطاقة التأمل الذاتى student Reflection‏ 
عزيزى الطالب | 
تأمل تقطيعك وكتابتك العروضية وأجب عما يلى : 
هل كتابتك العروضية للأبيات الشعرية التى عرضت عليك صحيحة أم 
لإ؟ 
إذا كانت إجابتك بنعم : 
فلماذا ؟ 


وإذا كانت إجايتك بلا : 
فما هى الأخطاء ؟ 


ولماذا وقعت فيها ؟ 
ماالموضوعات التى تقترح ان تدرسها فى العروض لعلاج هذه 
الأخطاء مستقبلا ؟ 

ما الصعوبات التى تواجهك فى كتابة وتقطيع الأبيات الشعرية عروضيا 
؟ وماذا تقترح لعلاجها ؟ 

ما الخطوات التى اتبعتها فى كتابة وتقطيع الأبيات عروضيا ؟ وهل 
هذه الخطوات صحيحة أم لا ؟ 

ماذا يمكن أن تفعله مستقبلا لتجنب الأخطاء التى صدرت منك ؟ 


۱1۸ 


؛- بطاقة التأمل الذاتى فى البلاغة: 

عزيزى الطالب | 

بعد تأملك لإجابتك حول النص الشعرى السابق أجب عما يلى: 

- ما الخطوات التى اتبعتها فى عرضك البلاغى لهذا اللص ؟ 

-هل استعزضت كل ما فى النص من جوائب بلاغية أم لا ؟ 

ما الجوانب البلاغية التى عرضتها بصورة جيدة ؟ اكتب فيما يلى العوامسل 
التى ساعدتك فى ذلك ؟ 


ماالجوانب البلاغية التى قصرت فى عرضها او أخطأت فى عرضها › أكتبها 


لماذا أخطأت فى هذه الجوانب ؟ 
لأنها جوانب بلاغية صعبة لم افهما . 

لأننى لم أذاكرها جيدا . 

لأننى لم أفهم التدريبات التى كانت مصاحبة لهذه الجوانب البلاغية بصورة 
جيدة . 

لأننى لم اقارن بينها وبين غيرها من الجوانب والمفاهيم البلاغية التى تعلمتها 
مما ترتب على ذلك حدوث التباس بينها . 

-ماذا تقترح لعلاج الأخطاء البلاغية فى عرضك للنص السابق؟ 


۱1۹ 


-٥‏ بطاقة التأمل الذاتى فى الأصوات: 

عزيزى الطالب | 

بعد تأملك لأدائك الصوتى السابق تأمل التساؤلات التالية : 
هل أنت راض عن مستوى أدائك الصوتى أم لا ؟ ولماذا ؟ 
هل أخرجت جميع الحروف من مخارجها الصحيحة ؟ 

ما الحروف التى أخطأت فى نطقها : 


- لدا للات فی دطقها ۾ 


ما الأنشطة التى يمكن أن تة تقوم بها لعلاج الأخطاء الصوتية التى وقعت 
فيها أثناء نطقك للحروف المختلفة ؟ 


هل أخطأت فى هذه الأصوات لأنك لا تعرف النطق الصحيح لها ؟ 
هل أخطأت لأنك لم تلق تتلق التدريب الكاقى على نطقها ؟ 

هل أخطات لأنك تعلمتها بصورة غير صحيحة ؟ 

هل لديك عيوب خلقية منعتك من نطق هذه الحروف بصورة صحيحة؟ 
٠‏ | هل تداخلت عندك الأصوات فأخطأت فى نطق الحروف ؟ 

هل صوتك كان مرتفعا بصورة مناسبة ؟ 

هل كانت سرعتك فى نطق الحروف مناسبة أم لا ؟ 

إذا طلب منك إعادة المحاولة مرة أخرى ما الذى ستحرص على القيام 


به » وما الذى ستحرص على تجنبه حتى يتحسن الأداء ؟ 


1۰ 


-٦‏ بطاقة تامل ذاتى فى الأدب: 
بطاقة التأمل الذاتى student Reflection‏ 


هل تستطيع أن تحدد متى بدأ هذا العصر ومتى انتهى ؟ 

هل حددت العوامل التى أثرت فى أدب هذا لعصر ؟ 

هل يمكنك أن تذكر جميع الخصائص الفنية واللغوية الخاصة بالشعر/ النش 
فى هذا العصر أم لا إذا كانت الإجابة بلا فلماذا ؟ أجب فيما يلى : 


هل تعرف أشهر شعراء هذا العصر أم لا؟ 

هل تسطيع ان تميز النصوص الشعرية الخاصصة بهذا العصر إذا ما 
وضعت مع أشعار من عصور أخرى مختلفة ؟ إذا كانت الإجابة بلا فلملذا 
؟ أكتب ذلك فيما يلى : 


هل استطعت أن تذكر بعض النماذج الشعرية من هذا العصر أم لا ؟ وإذا 
كانت الإجابة بلا فلماذا؟ 


لماذا وقعت فى هذه الأخطاء من وجهة نظرك ؟ 


ماذا تقترح لعلاج الأخطاء التى صدرت منك فى إجابتك عن التساولات 
السابقة؟ 


۲۱ 


۷- بطاقة تأمل ذاتى فى القصة: 

عزیزى الطالب / 

مارأيك فى هذه القصة ؟ 

هل استطعت ان تلم بجميع أحداثها ؟ ما رأيك فى شخصيات هذه 
القصة ؟ ۱ 

ما العقدة التى دارت حولها القصة من وجهة نظرك ؟ وهل هى 
مناسبة لإقصة أم لا ؟ 

ما الكلمات الصعبة التى لم تفهمها ؟ 

ما لصعوبات التى قابلتك فى قراءة القصة ؟ وكيف يمكن أن تتغلب 
عليها من وجهة نظرك .؟ما الأحداث التى لم تستطع أنت تفهمها فى 
هذه القصة ؟ 


إذا قرأت هذه القصة مرة أخرى ما الأمور التى تحرص على التركيز 
عليها فى قراءتك ؟ وما الأشياء التى ستسعى لتعلمها فى القراءة 
الثانية للقصة والتى لم تتعلمها فى القراءة الأولى ؟ 

ما الجمل التى لم تفهمها فى القصة ؟ما المعانى الضمنية التى فهمتها 
من القصة ؟ما الدروس التى خرجت بها من قراءتك لهذه القصة ؟ 

لو طلب إعادة كتابة هذه القصة من وجهة نظرك بماذا ستلتزم فى 


کتابتها من حیث : 
الأسلوب اللغوى . - العقدة . 
الأحداث . - الأماكن 


- الحوار . 


ماالنهاية التى يمكن أن تقترحها لهذه القصة إن كانت نهايتها 
لاتعجباك؟ 


1۲۲ 


ب - بطاقات التأمل الذاتى فى مهارات اللغة : 
-١‏ بطاقة التأمل الذاتى فى الاستماع: 


student Reflection 


هلا استطعت ان تميز بين الحروف المتشابهة أم لا ؟ إذا كانت الإجابة بلا : 
أذكر الحروف التى تداخلت لديك ؟ 


ما الجمل التى سمعتها ولم تفهمها ؟ 


إلى أى مدى استطعت أن تفهم الفكرة العامة للموضوع ؟ 
إلى أى مدى فهمت الأفكار الفرعية فيما سمعت ؟ 


مرة أخرى ما الأمور التى ستسعي لأكتسابها من 


ما الذى يمكنك القيام به لفهم معانى الكلمات والجمل التى لم تفهمها؟ 

هل يمكنك إعادة ما سمعت ؟ 

هل تضتطيع إغادة صياغة ما سمعت عارضا كل ما سمعت من معانى وأنكار 
آم لا؟ 


\۲۳ 


۲- بطاقة تأمل ذاتى فى مهارات التحدث: 
عزیزى الطالب | 
فکر فیما یلی : 
إذا طلب منك إعادة حديثك مرة أخرى ما الجوانب التى تعنى بتعديلها ؟ 
ما الأفكار التى نسيت ان تتحدث حولها فى حديثك ؟ 

هل الفكرة العامة كانت واضحة فى حديثك بشكل كاف من وجهة نظورك 
أم لا؟ 

هل الأفكار الفرعية التى عرضتها كانت مترابطة ومتتابعة فى حديثك أم 
لا؟ 

هل الأفكار الفرعية كانت مرتبطة بالفكرة العامة امن لا ؟ 

هل عرضت آراءك ووجهات نظرك فى حديثك أُم لا ؟ 

هل هناك تناقض فى حديثك تريد أن تتجنبه فيما بعد ام لا ؟ 

هل أخرجت الحروف من مخارجها الصحيحة ام لا ؟ 

ما الأخطاء اللغوية النحوية والصرفية التى صدرت منك فى حديثك ؟ 
ما الأدلة التى نسيت أن تعرضها فى حديثك ؟ 

هل ارتفاع صوئك كان مناسبا للأفكار التى قمت بعرضها؟ 

هل تواصلت مع المستمعين تواصلا غير لفظى من خلال لغة الجسد أم 
لا؟ 

هل ميزت فى حديثك بين الحقيقة والرأى أم لا ؟. 


۳- بطاقة التأمل الذاتى فى القراءة: 
بطاقة التأمل الذاتى student Reflection‏ 
عزیزى الطالب | 

مالعنوان الذى يمكن أن تقترحه لهذا الموضوع ؟ ولماذا ؟ 
ما المعلومات التى لم تفهمها مما قرأت ؟ 


ما - ما الأخطاء النحوية فى قراءتك › وماذا تقترح لعلاجها ؟ 


ما الأخطاء الصوتية التى وقعت فيها وتسعى لتجنبها إذا قرأت مرة 
أخرى ؟ 
ما الأسباب التى وراء الأخطاء النحوية والصرفية من وجهة نظرك ؟ 
هل توصلت إلى الفكرة الرئيسة فى الموضوع أم لا ؟ 
ما الأفكار الفرعية التى لم تتوصل إليها من خلال قراءتك ؟ 
ما الكلمات الصعبة التى لم تفهمها ؟ 
ما الآراء التى قرأتها ولم تتقبلها؟ ولماذا ؟ 


إذا أردت أن تعيد كتابة النص الذى قرأته ما الخطوات التى تلجأ إليها 
لعرض الأفكار العامة والرئيسة ؟ 
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-٤‏ بطاقة التأمل الذاتى فى الكتابة: 

بطاقة التأمل الذاتى student Reflection‏ 

عزیزى الطالب / 

ما الأخطاء النحوية فى كتابتك ؟ وهل تستطيع أنت تحددها؟ وتقترح 
علاجا لها ؟ 

ما الأخطاء الصرفية فى كتابتك ؟ وما علاجها من وجهة نظرك ؟ 


ما الأخطاء الإملائية ؟ وما أسبابها من وجهة نظرك ؟ 
ما علامات الترقيم التى تستخدمها إذا أعدت كتابة الموضوع مرة أخرى؟ 


ما المفردات اللغوية الجديدة التى يمكن أن تضيفها إلى كتابة هذا 
الموضوع فى المرة القادمة ؟ 


ما الأفكار التى يمكن ان تتناولها فى كتابة هذا الموضوع إذا ما أتيحست 
لك الفرصة لكتابته مرة أخرى ؟ إلى أى مدى عنيت فى كتابتك بالتتسيق 
والنظافة والتنظيم ؟ 

هل قمت بعرض رأيك ووجهة نظرك أثناء كتابة الموضوع ؟ 

ما الأدلة التى يمكن أن تدعم وجهة نظرك فى كتابتك للموضوع 
مستقبلا؟ 


-٥‏ بطاقة تأمل ذاتى فى الخط العربى: 

عزيزى الطالب | 

ما الأخطاء التى تحرص على تجنبها عندما تكتب هذه ىاللوحة الخطية 
فى المرة القادمة ؟ 

حدد مما يلى سببا أو أكثر لاختيارك هذا الخط بالذات فى كتابة هذه 
اللوحة: 

عدد الكلمات تتناسب مع هذا النوع من الخطوط . 

المعانى المتضمنة فى اللوحة لا يمكن أن تتحقق إلا بهذا اللنوع من 
الخطوط . 

لأن هناك قواعد معروفة دفعتنى إلى اختيار هذا النوع من الخطوط دون 
غیره 

لأننى لا أثقن إلا هذا النوع من الخطوط . 

ما قواعد حسن الشكل الحروف التى ستراعيها عند كتابة هذه اللوحة مرة 
أخرى ؟ 

ما قواعد حسن الوضع التى تراعيها فى كتابة الكلمات فى كتابة هذه 
اللوحة مرة أخرى ؟ 

|١‏ ما علامات الترقيم التى أخفقت فى رسمها بصورة صحيحة ؟ 

هل تنقيط الكلمات وشكلها كان صحيحا من الناحية الخطية ؟ 

ما قواعد الخط العامة التى تجاهلتها فى كتابة لهذه اللوحة وينبغى أن 
تراعیها فیما بعد ؟ 

ما الأخطاء اللغوية( النحوية والصرفية ) التى اكتشفتها فى لوحتك وكيف 
يمكن ان تعالجها مستقبلا ؟ 

هل اللوحة اتسمت بالجمال والنظافة كما اتسمت بجسن الخط أم لا ؟ 

هل عنيت فى لوحتك بقواعد الإملاء أم لا ؟ 

هل استخدمت علامات الترقيم بشكل صحيح ؟ 

هل روعى فى كتابتك التوافق بين شكل ووضع الكلمة بين الكلمات وبين 
معناها الذى تدل عليه أم لا ؟ 


۲۷ 


جم- بعض بطاقات. التأمل الذاتى فى بعض العلوم : 

-١‏ بطاقة تأمل ذاتى فى الكيمياء العضوية: 

بطاقة التأمل الذاتى student Reflection‏ 

عزیزی الطالب | 

بعد أنتهائك من إجراء تجربة 

- هل ذكرت المعادلة الكيميائية التى قمت بإجرائها فى المعمل قبل إجراء 
التجربة ؟ 

هلى تعرفت على العناصر الكيميائية اللازمة لإجراء التجربة بنجاح من 
أول مرة أم لا ؟ إذا كانت الإجابة بلا ؛ أكتب الأسباب فيما يلى : 


هلى قمت بإجراء التجربة فى التتابع العلمى الصحيح أم لا ؟ 

هلى توصات إلى النتائج المرادة من وراء هذه التجربة ؟ وهل تحققت مسن 
صحتها ؟ 

إذا طلب منك إعادة هذه التجربة مرة أخرى ما الأخطاء التى تحرص على 
تجنبها عند إجراءها ؟ 

ماذا تتوقع إذا تغير أحد عناصر هذه التجربة » ووضعت بدلا منه عنصوا 
کیمیائیا آخر تعرفه ؟. 


۲A۸ 


۲- بطاقة تأمل ذاتى فى التاريخ: 

بطاقة التأمل الذاتى student Reflection‏ 
عزيزى الطالب | 
بعد قراءتك لهذا النص / الموضوع التاريخى أجب عما يلى : 

إذا قرآت هذا النص التاريخى مرة أخرى ما الذى تحرص على تعلمه من 
معلومات لم تتمكن من تعلمها فى المرة السابقة ؟ 

ما المفاهيم التاريخية التى لم فهما من هذا النص ؟ ولماذا ؟ 

ما الأحداث التاريخية التى لم تستطع استيعابها من النص ؟ 

ما درجة اقتناعك بصحة الأحداث المتضمنة فى هذا النص من الناحية 
المنطقية ؟ 

هل يمكنك جمع أدلة على صحة أو كذب هذا النص التاريخى ؟ 

ما الكلمات التى لم تفهم دلالتها اللغوية والتاريخية داخل النص ؟ 

ماذا تفعل لوكنت فى هذه الاحداث التاريخية المتضمنة فى النص ؟ 

ما توقعاتك المستقبلية فى ضوء قراءتك لهذا النص التاريخى ؟ 


۲۹ 


ثانیا : نماذج للمقاييس المتدرجة: 
أ - نماذج للمقاييس المتدرجة فى مهارات اللغة : 
١-مقياس‏ متدرج فى مهارة الاستماع : 
إن عمل المقياس المتدرج فى مهارة أو أكثر يتوقف على ما 

نقصده من هذه المهارة والمهارات الفرعية المندرجة تحتها والتشى نريد 
العمق والاتساع باختلاف الصفوف والمراحل الدراسية ؛ فمهارات 
الاستماع مثلا فى المرحلة الابتدائية تختلف عن مهارات الاستماع فى 
المرحلة الاعدادية من حيث عددها ونوعها واتساها وعمقها ؛ و يتوقف 
بناء المقياس المتدرج لأى مهارة لغوية وما يحتويه من معايير للحكم على 
المهارات المتعلمة ؛ لذا يختلف المقياس المتدرج لمهارات الاستماع فى 
المرحلة الابتدائية عن ذلك المستخدم فى قياسها فى المرحلة الإعدادية أو 
الثانوية . 

وفيما يلى نقدم نماذج لمقاييس متدرجة فى مهارات وفروع اللغفة 
العربية والتربية الدينية الإسلامية › وذلك على النحو التالى : 
- نموذج لمقياس متدرج فى مهارات الاستماع : 

- مهارات الاستماع مهارات متعددة ومتنوعة وتعلم للتلاميذ 
عبر الصفوف والمراحل الدراسية المختلفة ؛ حيث توزع هذه الممهارات 
على هذه الصفوف وفقا لما بينها من تتابع وتكامل وأتساع وعمق ؛ فعلسى 
سبيل المثال قد ينمى المعلم لدى تلاميذ الصف الأول الاعدای بعمض 
مهارات الاستماع من خلال قصة مسموعة › وهذه المهارات هى 


\. 


-أن يحدد التلميذ الفكرة الرئيسة فى القصة المسموعة . 
-أن يسرد التلميذ الأفكار الفرعية المتضمنة. 
-أن يميز بين الرأى والحقيقة . 
-أن يستخلص المعانى السطحية فى لغة القصة. 
-أن يستنبط المعانى الضمنية فى لغة القصة . 
وهنا يمكن أن نعمل مقياسا متدرجا لهذه المهارات على النحو التالى: 
أ-نرتب المهارات السابقة حسب أهميتها » ويمكن أن نتبنى الترتيب 
السابق نفسه . 
ب - نقوم بعمل المقياس المتدرج كما يلى : 
مقياس متدرج لمهارات الاستماع لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي 


حدد الفكرة العامة › وا فكار الفرعية › وميز بين 
الرأي الحقيقة »وحدد المعانى السطحيةء والمعلنى 
العميقة فيما يسمع . 

حدد الفكرة العامة › والأفكار الفرعية › وميز بين 
الرأي الحقيقة »وحدد المعانى السطحية فقط 


حدد الفكرة العامة › والأفكار الفرعية › وميز بين 
الرأي الحقيقة فقط . 

حدد الفكرة العامة › والأفكار الفرعية فقط . 
حدد الفكرة العامة فقط . 


غ غ ای ت ا ف ری وک 


۲۱ 


مقياس متدرج لمهارات الاستماع لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي 
مواصفات الأداء 
حدد الفكرة العامة › والأفكار الفرعية › وميز بين 
الرأي الحقيقة »وحدد المعانى السطحيةء والمعانى 
العميقة فيما يسمع دائما. 
خدد الفكرة العامة › والأفكار الفرعية › وميز بين 
الرأي الحقيقةٌ »وحدد المعانى السطحية والمعانى العميقة 


حدد الفكرة العامة » والأفكار الفرعية » وميز بين 
الرأي الحقيقة › وحدد المعانى السطحية والمعانى 
حدد الفكرة العامة » والأفكار الفرعية › وميز بين 
الرأي الحقيقة ›» وحدد المعانى السطحية والمعانى 


ويالنظر إلى الصورتين نجد أنهماً يختلفان فى كون الأرلى ت قط 
إحدى المهارات فى كل مستوى . بينما فى الصورة الثانية توافرت كل 
المهارات ولكن بدرجات مختلفة . ويمكن للباحث أن يعد المقياس السابق 
فى الاستماع فى صور أخرى كأن يعمل لكل مهارة من المهارات السابقة 
مقياسا متدرجا خاصا بها حسب ما نريد وما نهدف إليه من وراء عمليية 
القياس وطبيعة المرحلة » وغير ذلك من جوانب مؤثشرة فى العمليية 
التعليمية ..وما تم فى إعداد هذا المقياس يمكن عمله فى غير ذلك من 


\۳۲ 


المقاييس المتدرجة التالية . 
۲-مقياس متدرج فى مهارات التحدث : 

يحدد المعلم مهارات التحدث المراد تقويمها عند تلاميذ -بناء على آراء 
الخبراء أو ما يكلف به من قبل الوزارة -وقد تكون على سييل المثال 
المهارات التالية : 
-أن يخرج التلميذ الحروف من مخارجها الصحيحة . 
-أن ينطق التلميذ الكلمات نطقا صحيحا . 

-أن يضبط التلميذ الكلمات ضبطا نحويا صحيحا . 

-أن يستخدم كلمات صحيحة صرفيا . 

-أن يتحدث بسرعة مناسبة . 
يقوم المعلم بعد ذلك بما يلى : 
أ- ترتيب المهارات السابقة حسب أهميتها » ويمكن لنا على سبيل المشال 
أن نتبنى الترتيب السابق . 
ب- يقوم المعلم بعمل مقياس متدرج لجميع المهارات السابقة » على النحو 
التالى : 


۳۳ 


مقياس متدرج لمهارات التحدث لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى 


السادس الم يتحدث مطلقا . 


ويمكن للمعلم أن يصنف مهارات التحدث فى صورة محاور نحوية 
وصرفية ومعجمية ودلالية وطلاقة لغوية » ويعد لكل مجموعة من 
المهارات مقياسا متدزجا خاصا بها كما سيأتى فيما بعد. 

إن ما تم عمله من توزیع مهارات التحدث فى صورة مجموعات 
من المهارات نحوية وصرفية ومعجمية ودلالية وطلاقة لغوية وعمل 
مقياس متدرج لكل مجموعة على حدة يمكن عمله فى بقية مهارات اللغفة . 
(الاستماع والقراءة والكتابة ) 
۳-مقياس متدرج فى مهارة القراءة : 

القراءة أنواع متعددة فمن حيث النطق هناك القراءة الصامتة 
والقراءة الجهرية › ومن حيث الزمن المستغرق فى التعرف على الرموز 


۲ 


اللفوة هناك القر اة الزيغة و اقرا البطيقة وتن خوت ا كشا 
ومعرفة مضمون المادة المقرؤة منها القراءة السطحية والقراءة العميقة › 
ولكل نوع منها مهارات خاصة يمكن تعلمهاء ويمكن قياسها من خلال 
مقیاس متدرج خاص بها › فعلى سبيل المثال يمكن أن تكون مهارات 
القراءة الجهرية هى : 
-أن ينطق التلميذ الحروف من مخارجها الصحيحة . 
-أن ينطق الكلمات نطقا صحيدا . 
-أن يضبط الكلمات المقروءة إعرابيا . 
-أن يتوقف عن نهاية الجملة . 
-أن يكون جهورى الصوت . 
-أن يغير فى نبرة الصوت بناء على المعانى المتضمنة . 
- أن يحدد المعانى العامة للمقروء . 
- أن يحدد المعانى الفرعية . 
- أن يميز بين الرأى والحقيقة . 
-أن يميز بين الرأى والرأى الآخر . 
ثم نقوم بعد ذلك بمبلى : 
-ترتيب المهارات حسب اهميتها . 
-إعطاء درجة لكل مهارة . 


-تحدید الصميم الذى سيتم وضع المقياس عليه وذلك یاختیار صورة من 


1o 


صور التصميم السابقة فى مهارات الاستماع أو ابتكار تصميم جديد يحقق 
الهدف من وراء عملية القياس بما يتلاءم مع هذه المهارات والمرحلة 
التعليمية .. 


ويمكن أن يكون المقياس المتدرج لمهارات القراءة الجهرية 
السابقة على النحو التالى : 
مقياس متدرج فى مهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى 


النطق الصحيح للحروف والكلمات مع الضبط 
الإعرابى الصحيح - والتوقف المناسب -وفهم المعانى 
العامة والفرعية - والتمييز بين الرأي والحقيقة والرأى 
الآخر . 
النطق الصحيح للحروف والكلمات مع الضبط 
الإعرابى الصحيح - والتوقف المناسب -وفهم المعانى 
العامة والفرعية فقط . 
النطق الصحيح للحروف والكلمات مع الضبط 
االإعرابى الصحيح - والتوقف المناسب -وفهم المعانى 
العامة والفرعية فقط . 
النطق الصحيح للحروف والكلمات - مع الضبط 
الإعرابى الصحيح - والتوقف المتاسب فقط . 
النطق الصحيح للحروف والكلمات مع الضبط 
الإعرابى الصحيح فقط . 

السادیں عدم القدرة على القراءة . 


وبالنظر إلى المقياس المتدرج السابق نجد أن : 

كل مجموعة من المهارات جمعت فى نقطة واحدة فى المقياس ؛ 
حيث جمعت مهارات الجانب الصوتى وهى ( نطق الحروف - نطق 
الكلمات - الضبط الإعرابي) فى نقطة واحدة وأخذت جميعها درجة 


Î 


واحدة » فى حين جمعت مهارات الأداء المتمثلة فى التوقف المناسب فى 
نقطة واحدة » وجاعءت مهارات فهم المعنى فى نقطة واحدة فى المقياس 
وأخذت درجة واحدة أيضا »› وجاءت مهارات التمييز بين المعانى وبين 
المعنى والرأى فى نقطة واحدة أيضا . 

وهذا التجميع السابق للمهارات يقوم على أساس طبيعة هذه المهارات › 
والوزن النسبى التى تمثله كل مهارة › والعلاقات الفائمة بينها » وعلى 
طبيعة وهدف عملية القياس أيضا ۰ 

ويمكن أن نعد مقياسا متدرجا لكل مجموعة من المهارات السابقة والتشى 
تنتمى إلى محور واحد ؛ فعلى سبيل المثال نعد مقياسا لمهارات القراءة 
-أن يفهم الفكرة العامة . 

-أن يفهم الأفكار الفرعية . 

-أن يميز بين الرأى والحقيقة . 

- أن يميز بين الرأى والرأى الآخر . 


ویکون مقیاسها کالتالی : 


۳۷ 


مقياس متدرج لمهارت فهم المعنى فى القراءة الجهرية 
مواصفات الأداء 


حدد الفكرة العامة - حدد الأفكار الفرعية - ميز بين 
الرأى والحقيقة - ميز بين الرأى والرأى الآخر . 

حدد الفكرة العامة - حدد الأفكار الفرعية - ميز بين 
الرأى والحقيقة فقط . 

حدد الفكرة العامة - .حدد الأفكار الفرعية فقط . 

خدد الفكرة العامة فقط . 

لم يفهم شيا . 
إن ما تم عمله فى مجموعة المهارات السابقة يمكن ان نفعله فى 


المهارات الأخرى للقراءة الجهرية › فتعد مقياسا متدرجا لمهارات القراءة 
الجهرية المتعلقة بالجانب الصوتى › ومجموعة من المهارات متعلقة 
بالأداء أو غير ذلك من التصنيفات التى يتبناها المعلم / الباحث حسب 
هدفه من القياس وطبيعته . 


؛-مقياس متدرج فى مهارة الكتابة : 


بعد أن يحدد المعلم مهارات الكتابة لدى تلاميذ يقوم بترتيبها 


كالعادة حسب أهميتها وحسب ما بينها من علاقات ويمكن ان يصنف هذه 
المهارات فى محاور يعد لكل محور مقياسا متدرجا خاصا به ؛ فعلى 
سبيل المثال يعد مجموعة من مهارات الكتابة خاصة بشكل الكتابة › 


ومجموعة مهارات خاصة بمضمون الكتابة ..وهكذا 


وقد يضع المعلم جميع المهارات فى مقياس واحد لمهارات الكتابة 


۴۸ 


ككل » والذى يحدد ذلك هو عدد مهارات الكتابة المراد تقويمها وتعقدها 
وعمقها . 
فيمكن أن يحدد المعلم مهارات الكتابة لدى تلاميذه فيما يلى : 

مهارات خاصة بمضمون الكتابة : 
-أن يعرض التلميذ الفكرة الرئيسة لموضوعه بوضوح . 
-أن يعرض التلميذ الأفكار الفرعية المتعلقة بالموضوع . 
-أن يوضح التلميذ العلاقة بين الفكرة العامة والأفكار الفرعية . 
-أن يكتب مراعيا التسلسل الفكرى والمنطقى بين الأفكار . 
-أن تدعم كل فكرة الفكرة التى قبلها أن تمهد للأفكار التالية . 
-أن يسرد الأدلة على ما يعرضه من أفكار . 
-أن يبن الفرق بين وجهة نظره والآراء التى يعرضها . 

مهارات خاصة بشكل الكتابة : 

- أن يترك التلميذ مسافة مناسبة حول الكتابة ( الهوامش ) 
- أن يكتب بخط واضح . 
- أن يعطى لكل حرف رسمه كاملا وصحيحا . 
- أن يترك مسافة مناسبة بين الكلمات . 
- أن أن يستخدم علامات الترقيم استخداما صحيحا . 


- أن يلتزم بالكتابة على السطر . 


۳۹ 


وبناء على ما سبق يمكرن عمل مقياس متدرج لكل محور على حدة نظضرا 
لكثرة المهارات وذلك كما يلى : 


مقياس متدر ج لمهارات عرض المعنى فى الكتابة 
مواصفات الأداء 
عرض الفكرة العامة › والأفكار الفرعية مبينا العلاقة 
بينهاء مراعيا التتابع والتسلسل» مبينا الفرق بين الآراء 
> عارضا الأدلة . 
عرض الفكرة العامة › والأفكار الفرعية مبينا العلاقة 
بينهاء مراعيا التتابع والتسلسل» مبينا الفرق بين الآراء 


عرض الفكرة العامة › والأفكار الفرعية مبينا العلاقة 
بينهاء مراعيا. التتابع والتسلسل فقط . 

عرض الفكرة العامة › والأفكار الفرعية مبينا العلاقة 
عرض الفكرة العامة فقط . 


مقن مفرح فى مارات الكل فى اة 

ترك هوامش مناسبة ›» رسم الحروف والكلمات رسما 
علامات الترقيم بصورة صحيحة › مع الكتابة على 
السطر 
د ك هوامش مناسبة › رسم الحروف والكلمات رسما 
علامات الترقيم بصورة صحيحة »› مع عدم الالتزام 
بالمنطر 
ك هوامش مناسبة » رسم الحروف والكلمات رسما 
واضحاء ترك مسافة مناسبة بين الكلمات › مع عدم 
استخدم علامات الترقيم بصورة صحيحة »› مع عدم 
الكتابة على السطر. 
ك هوامش مناسبة » رسم الحروف والكلمات رسما 
اضحاء مع عدم ترك مسافة مناسبة بين الكلمات › 
عدم استخدم علامات الترقيم بصورة صحيحة › وعدم 
الكتابة على السطر. 
ترك هوامش مناسبة » مع عدم رسم الحروف والكلمات 
ارسما واضحاء وعدم ترك مسافة مناسبة بين الكلمات 
> وبدون استخدم علامات الترقيم بصورة صحيحة › مع 

عدم الكتابة على السطر. 
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ب“ نماذج لمقاييس متدرجة فى قياس فروع اللغة : 


-١‏ مقياس متدرج لامهارات النحوية: 


الأول إعدم القدرة على الضبط النحوى مطلقا . ' 

تطبيق خطأ للنواعد النحوية غالبا وتنظيم غير صحيح 
للكلمات غالبا » وغموض فى المعنى غالبا . 
تسكين الكلمات غالبا » وتنظيم غير صحيح للكلمات أحيانا › 
وغموض فى المعنى أحيانا أيضا . 
تطبيق للقاعدة النحوية وضبط بالشكل غالبا وتنظيم 
المفردات ووضسوح فى المعنى غالبا . 

الخامس نموذج من حيدث التطبييق المطرد للقواعد اللنحوية › 


ص 


SS ESS‏ > مع وضوح تام فى المعلنى 
يضا. 


۳ - مقياس متدرج لامهارات المعجمية : 


كلمات عامية 
كلمات عربية أحياناء مع غموض فى المعنى أحيانا 


أيضا . 

كلمات عربية صحيحة غالباء مع وضوح فى المعنى 
غالبا أيضا. 

كلمات عربية دائما ء مع وضوح تام فى المعنضى 
كمتحدث جيد للغة العربية . 


؛ - مقياس متدرج لامهارات الدلالية : 
خصائ ص الأداء 
غموض تام فى المعانى. 
غموض فى الفكرة العامة والأفكار الفرعية أحيانا. 
وضوح فى الفكرة العامة والأفكار الفرعية غالبا . 


وضوح تام قى الفكرة العامة > ووضوح فى الأفكار 
الفرعية غالبا. 
وضوح فى الفكرة العامة و العامة تماما كمتحدث جيد 
باللغة العربية 


€۳ 


ه-بطاقة ملاحظة لمهارات الطلاقة اللغوية : 


فى المعنى كمتحدث جيد . 


: مقياس متدرج فى البلاغة‎ -٦ 

إن بناء مقياس متدرج فى البلاغة يتوقف على الهدف من دراسة 
هذه المادة » فعلم البلاغة بفروعها الثلاث ( المعانى - البديع - البيان ) 
يهدف ليس فقط إلى إكساب المفاهيم البلاغية المختلفة ويرددها التلميذ عن 
ظهر قلب › وإنما يهدف أيضا إلى إكساب التلميذ القدرة والمهارة فى 
تطبيق هذه المفاهيم على النماذج الأدبية التى تقابله » وأيضا استخدام هذه 
المفاهيم فى لغته حديثا وكتابة » حتى تتسم لخته بالجمال اللفظى والمعنوى 
مع الصحة اللغوية من حيث النحو والصرف والمعجم وغير ذلك .. 

وهذا يدفعنا إلى الاهتمام بطرق وأساليب واستراتيجيات التدريس 
وأدوات التقويم التى تعنى بالمعرفة والتطبيق وليس الجانب النظرى فقط ؛ 
وبناء على ما سبق يمكن ان نعد مقياسا متدرجا فى البلاغة على النحو 


التالى : 
مقياس متدرج فى البلاغة لتلاميذ الصف الأول الثانوى 
مواصفات الأداء 
لا يذكر شيذا عن المفهوم البلاغى مطلقا ٤‏ 
ويستخدمه فى لغته بصورة صحيحة نادرا. 

بيذكر المفهوم البلاغى › ويستخرجه من النص . 
يذكر المفهوم البلاغى › ويستخرجه من النص . 
ويستخدمه فى لغته بصورصحيحة غالبا . 

ويستخدمه فى لغته بصور صحيحة دائما . 


۷-مقياس متدرج فى العروض : 

يمكننا عمل مقياس متدرج فى العروض من خلال الإجاببة عن 
هذا السؤال التال : 
ما الهدف من دراسة عبلم العروض ؟ 

إن الهدف من علم العروض هو أن يعرف الطالب المفاهيم 
العروضية المختلفة » ويستطيع ان يستخرجها من خلال الأمثلة الشعرية 
التى تعرض عليه» أو التى ينتجها إن كان من هواة الشعر » وكذلك معرفة 
البحور الشعرية المختلنة » وتطبيقها على القصائد الشعرية التى ترض 
عليه › و نسبتها إلى البحر الشعرى الخاص بها مع بيان ما فيهامن 


\ t٥ 


زحاف وعلل . 


وبناء على ما سبق يمكن أن نعد مقياسا متدرجا فى العروض كما يلى : 


مقياس متدرج فى العروض لتلاميذ الصف الثانى الثانوى 
مواصفات الأداء 
لم يستطع كةابة القصيدة عروضيا »› ولم ينسبها إلى 
بحرها › ولم يذكر ما فيها من زحاف وعلل دائما . 
قطع القصيدة عروضيا » ولم ينسبها إلى بحرها 
العروضى » ولم يوضح ما فيها من زحاف وعلل 


غالبا 
قطع القصيدة عروضياء ونسبها إلى بحرها 
العروضى» ولم يوضح ما فيها من زحاف وعلل 
قطع القصيدة عروضيا › و نسبها إلى بحرها 
العروضى» و بين ما فيها من زحاف وعلل دائما. 


۸ -مقيامن متدرج فى التعبير الشفوى : 

إن اللغوى الجيد الذى امتلك ناصية اللغة هو ذلك الذى يستطيع أن 
يحقق تواصلا جيدا مع الآخرين من خلال مهارات اللغة المختلفة بما فى 
ذلك التعبير الشفهى › ولتحقيق ذلك ينبغى أن يتمكن من عدة مهارات من 
أهمها : 


- مهارات اللفظ : 

من أهمها : 

- أن يخرج الحروف من مخارجها الصحيحة . 

- أن ينطق الكلمات نطقا صحيحا . 

- أن نطق الجمل نطقا مناسبا للمعنى . 

- أن يتوقف توقفا مناسبا للمعنى أثناء الكلام . 

- أن ينويع الصوت حسب المعنى المراد . 

- أن يستخدم النبر والتنغيم عند الحاجة . 

- أن يستخدم الصوت المغاير ليوضح للمستمع أن الكلام المقدم نص 
مقتبس › ولیس من إنشائه 

- أن يتحكم فى الصوت بدرجة مناسبة لعدد وموقع المستمعين . 
- أن يستخدم الصوت للتعبير عن التعجب . 

- أن يستخدم الصوت للتعبير عن التمنى. 

- أن يستخدم الصوت فى التعبير عن الاستفهام . 

- أن يستخدم الصوت فى التعبير عن الاعتراض . 

مهارات المعنى: 

و 


- أن يعرض الأفكار العامة بصورة جيدة . 
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- أن يعرض الأفكار الفرعية بصورة كاملة . 

- أن يعرض الأفكار مراعياً التسلسل المنطقى . 

- أن يعرض الأدلة التى تؤيد ما يقدمه من أفكار أو وجهة نظر . 
- أن يعرض الرأى والرأى الآخر . 

- أن يميز فى تعبيره بين الحقيقة والرأى . 

- أن يوضح المعانى المختلفة للمستمع . 

- أن يمهد للموضوع بطريقة فكرية جيدة . 

- أن يلفت انتباه المستمع للموضوع . 

- أن يستشهد بالنصوص كلما أمكن ذلك . 

- أن يلخص الموضوع فى آخر الموقف . 

وبناء على ما سبق يمكن أن نعد مقياسا متدرجا فى جانبى التعبير الشفهى 
( جانب اللفظ - جانب المعنى ) كما يلى : 
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مقياس متدرج فى الجانب اللفظى للتعبير الشفهى 
لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي . 


يستطع التعبير مطلقا . 
نطق صحيح للحروف والكلمات والجمل › التواففق 
بين الجانب الصوتى والمعانى المختلفة »مع 
استخدام النبر والتنغيم بصورة مناسبة نادرا . 
نطق صحيح للحروف والكلمات والجمل › التواففق 
ين الجانب الصوتى والمعماى المختلففة »همع 
استخدام النبر والتتغيم بصورة مناسبة أحيانا . 
نطق صحيح للحروف والكلمات والجمل › التوافق 
ين الجانب الصوتى والمعانى المختلفة »مع 
استخدام النبر والتنغيم بصورة مناسبة غالبا . 
نطق صحيح للحروف والكلمات والجمل › التواففق 
ين الجانب الصوتى والمعمانى المختلففة »مع 
استخدام النبر والتنغيم بصورة مناسبة دائما . 


الثالكث 
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مقياس متدرج فى جانب المعنى للتعبير الشفهى 
لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي . 


وضوح فى الأفكار › مع التمييز بينها وبين الحقائق » 
مع تسلسل وتتابع غير مناسب فى العرض »وعدم 
الاستشهاد المناسب › مع عدم التمهيد والتلخيص 


وضوح فى الأفكار › مع التمييز بينها وبين الحقائق › 
مع التسلسل والتتابع فى العمرض › والاستشهاد 
المناسب » مع التمهيد والتلخيص غير المناسبين . 

وضوح فى الأفكار › مع التمييز بينها وبين الحقائق › 


۹- مقياس متدرج فى التعبير الكتابى : 

يعد التعبير الشفهى أداة مهمة من أدوات التةاصل مع الآخرين › 
ولكى يكون محققا لأهدافه ينبغى أن يتمكن المتحدث أن يمتلك ويتمتع 
بمهارات التعبير الكتابى اللازمة . والتشى يمكن للطالب أن يتعلمها 
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ويمارسها فى مواقف وموضوعات التعبير الكتابى المختلفة » سواء كانت 
مواقف تعبير إبداعية أم وظيفية › ويمكن قياس ورصد مستوى الطالب فى 
مهارات التعبير الكتابى من خلال مقياس متدرج لقياس هذه المسهارات › 
وإذا نظرنا إلى هذه المهارت يمكن تقسيمها إلى مهارات تعبير فى الشكل 
ومهارات تعبير فى المضمون › ويمكن للمعلم على سبيل المثال أن يققول 
أن مهارات التعبیر الكتابى هى : 

مهارات فى الشكل : 

أن يكتب الطالب ملتزما ب : 

أن يترك هامشاً مناسباً أعلى وأسفل الصفحة . 

حروف واضحة كاملة الأجزاء . 

أن يستخدم علامات الترقيم استخداما صحيحا . 

أن يضبط الكلمات نحويا بصورة صحيحة . 

أن يستخدم كلمات عربية فصيحة . 

أن يستخدم كلمات صحيحة صرفيا . 

أن يترك مسافات مناسبة بين الكلمات . 


أن يترك مسافات مناسبة بين الجمل . 


أن ينظم الجمل فى صورة فقرات . 
ان يكتب على السطر . 


وفی ضوء ما سبق من مهارات ىيمكن عمل مقياس متدرج لهذه 


المهارات على النحو التالى : 
مقياس متدرج لمهارات الشكل فى التعبير الكتابى 
لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى 
لم يكتب مطلقا . ٍ 
وضوح فى الحروف والكلمات › مع عدم الصحة 
نحويا وصرفيا ومعجميا للكلمات › وعدم ترك 


الكتابة على السطر وفى صورة فقرات . 

وضوح فى الحروف والكلمات › صحة نحوية 
وصرفية ومعجمية للكلمات أحيانا ء ترك مسافات 
مناسبة بين الكلمات وبين الجمل أحيانا ء الكتاإبة 
على السطر وفى صورة ققرات أحيانا . 


صورة فقرات دائما 


- مهارات فى المضمون : 

يسعى الكاتب من وراء كتابته أن ينقل ما ليه من معلومات 
وأفكار ووجهات نظر ومعلومات مختلفة إلى القارئ › وهذا يتطلب منه 
مهارات معينة تتعلق بعرض المضمون بصورة واضحة ومنظمة ومتتابعة 
كى يصل القارئ إلى ما يريد فى أقل وقت وجهد »› مع فهم واضح 
للمعانى العميقة والسطحية ؛ لذا يمكن أن نقول -على سبيل المشال - أن 
مهارات عرض المضمون فى التعبير التحريرى هى: 
أن يكتب التلميذ مع الالتزام ب : 
أن يعرض الفكرة الرئيسة . 
أن يعرض الأفكار الفرعية . 
أن يميز بين الرأى والحقيقة . 
أن يستشهد على ما قول . 
أن يعرض الأفكار متسلسلة. 
أن يمهد للموضوع المناسب. 
أن يعبر بالإيجاز غير المخل والإطناب غير الممل . 
أن الخاتمة المناسبة . 


أن يحلل الأفكار الغامضة . 


مقياس متدرج لمهارات المضمون فى التعبير الكتابى 
لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى 


مع تسلسل وتتابع غير مناسبين فى الععمرض » وعدم 
الاستشهاد المناسب > مع عم التمهيد والتلخيص 


مع التسلسل والتتابع فى العرض › وعدم الاستشهاد 


المناسب › مع التمهيد والتلخيص والتفسير غير 
وضوح فى الأفكار › مع التمييز بينها وبين الحقائق › 
مع التسلسل والتتابع فى العرض » والاستشهاد المناسب 
> مع التمهيد والتلخيص والتفسير غير المناسبين . 
وضوح فى الأفكار › مع التمييز بينها وبين الحقائق › 
مع التسلسل والتابع فى العرض » والاستشهاد المناسب | 
> مع التمهيد والتلخيص والتفسير المناسبين ككاتب 
جید 


ومن الملاحظ أن مهارات التعبير الكتابى المتعلقة بعمرض 
المضمون تتشابه مع مهارات التعبير الشفهى المتعلقة بعرض المضمون 
(المعنى ) أيضاء وهذا يرجع إلى أن كلا منهما تعبيرلغوى › ويتشابهان 


فى كثير من العمليات العقلية والمتطلبات اللغوية اللازمة لأدائهما . 
٠‏ -مقياس متدرج فى الخط العربى : 

الخط العربى من العلوم المهمة التى عني بها العرب منذ القدم › 
فالكاتب كما يحرص فى كتابته على عرض الأفكار والمعلومات بدقة فإنه 
يحرص أيضا على تجويد وتحسين خطه ؛ لأن الرسالة اللغوية من غير 
خط جميل جيد رسالة مشوشة يصعب على القارئ أن يفهم ما بهامن 
مضمون » وقد يترك الرسالة جانبا نظرا لسوء الخط ؛ لذ ينبغى على من 
يكتب بالعربية أن يتمكن مهارات الخط العربى قدر الإمكان حتى تصبح 
رسالته اللغوية المكتوبة جميلة فى شكلها ومضمونها . 

ويمكن أن نقيس مهارت الخط العربى لدى المتعلمين ومعرفة 
التراكمية ؛ فعلى سبيل المثال › يمكن أن تقول أن مهارات الخط العربى 
التى ينبغى أن يتمكن منها الطالب هى : 
- أن يعد التلميذ أدوات الكتابة ( القلم والورقة ) إعدادا صحيحا. 
- أن يكتب التلميذ الحروف ملتزما بقواعد حسن الشكل فى كتابة الحروف 
وفق القاعدة الخاصة بكل حرف . 
- أن يكتب الحروف وفق قواعد حسن الوضع الخاصة باتصال الححرف 
بما قبله وما بعده من الحروف بالشكل المناسب وفق قاعدة حسن الوضع 


- أن يترك التلميذ مسافات مناسبة بين الكلمات . 


- أن يترك مسافات مناسبة بين الجمل . 
- أن يستخدم الشكل والتنقيط بصورة صحيحة وفق القاعدة . 
- أن يضع الكلمة فى ارتفاع بين الكلمات بناء على ما تتضمنه من 
معانی. 
وبناء على ماسبق يمكن أن نعد مقياسا متدرجا فى الخط العربى 
على النحو التالى : 
مقياس متدرج فى مهارات الخط العربى 
لدى طلاب معاهد تحسن الخطوط العربية 


ر 
لم يستطع الكتابة مطلقا وفق قواعد الخط العربى . 
أعد أدوات الكتابة » كتب وفق قواعد حسن الشكل › 
وأهمل قواعد حسن الوضع »مع عم النقط 
وبين الجمل . 

أعد أدوات الكتابة » كتب وفق قواعد حسن الشكل 
أحياتاء وقواعد حسن الوضع أحيائاء مع عدم الق ط 
والتشكيل › وعدم ترك مسافات مناسبة بين الكلمات 
وبين الجمل . 

أعد أدوات الكتابة ›» كتب وفق قواعد حسن الث كل 
دائماء وقواعد حسن الوضع أحياناء > مع النقط 
والتشكيل أحياناء وترك مساقات مناسبة بين الكلمات 
وبين الجمل أحيا. 

أعد أدوات الكتابة › كتب وفق قواعد حسن الشكل › 
وقواعد حسن الوضع »> مع النقط والتشكيل › وترك 
مسافات مناسبة بين الكلمات وبين ن الجمل ككاتب جيد 
للخط العربى . 
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ومن الملاحظ أن هذا المقياس لم يحدد فيه نوع الخط ؛ فهو يمكن 
أن يستخدم فى تقويم أى خط من الخطوط العربية مع معرفة المصحح 
بقواعد حسن الشكل » وحسن الوضع » وقواعد التشكيل » إضافة الى 
قواعد إعداد أدوات الكتابة . 
١‏ -مقياس متدرج فى الأدب : 

الأدب علم يهتم بدراسة تاريخ الأدب › ومفاهيمه › وتطوراته › 
وفنونه من شعر ونثر» ومعرفة مجالاته المختلفة › والخصائص المميزة 
لكل فن » وكل عصر من عصوره ومعرفة النماذج الأدبية التشى تتصل 
بكل عصر مع القدرة على تمييزها عن غيرها عندما تعرض عليه .. 
وغير ذلك من الجوانب المتعلقة بالأدب العربى »ويمكننا أن تعمد مقياسا 
متدرجا لقياس ما لدى التلميذ من مهارات فى هذه المادة من خلال تحديد 
الأهداف التى نسعى لتحقيقها من دراستها ؛ فعلى سبيل المثال قد تهدف 
دراسة هذه المادة فى الصف الأول الثانوي إلى : 
-أن يذكر التلميذ العصور الأدبية المختلفة . 
-أن يحدد سمات الأدب العربى فى كل عصر . 
-أن يحدد الفرؤق بين الشعر والنثر والخطابة . 
-أن يحدد التغيرات اللغوية التى طرأت على الشعر فى عبر العصور الأدبية . 
-آن يميز التلميذ بين خصائص الشعر الفنية فى العصور المختلفة . 
-أن يدعم التلميذ حديثه ببعض الأبيات الشعرية من العصر المراد . 
-أن يسرد التلميذ الأغراض التى قيل فيها الشعر فى العصور المختلفة . 
-أن يذكر أهم الأحداث التى أثرت فى الشعر العربى فى العصور المختلفة. 


وبناء على ما سبق يمكن أن تبنى مقياسا متدرجا فى الأدب 
العربى على النحو التالى : 
بعد تنظيم الأهداف السابقة وترتيبها حسب أهميتها » وإعدادها فى 
صورة مجموعات مترابطة كما يحدث دائما عند أعداد كل مقياس متدرج» 
يمكن أن يكون المقياس على النحو التالى : 
مقياس متدرج فى مادة الأدب العربى لدى تلاميذ الصف الأول الثانوى 


ستو مواصتت ل درج 
ول ألم يستطح الإجابة . 
CE RPE E‏ 
لم می بین الشعر والنثر › ٿر لم يحدد أغراض الشعر 


وخصائصه 


الثالث شور ا » ذکر خصائص کل عصر › ءلم 
يذكر أمثلة أدبية › لم ينسب كل قصيدة إلى عصرها » 
لم يميز بين الشعر والنثر ء لم يحدد أغراض الشعر 
وخصائصه . 

الرابع حدد العصور الأدبية » ذكر خصائص كل عصر › 


ذكر أمثلة أدبية » نسب كل قصيدة إلى عصرها ء لم 
يميز بين الشعر والنثرء لم يحدد أغراض الشعر 
وخصائصه . 
حدد العصور الأديية › نكر خصائص كل عصر › 
ذكر أمثلة أدبية » نسب كل قصيدة إلى عصرها » ميز 
بين الشعر والنثرء ءلم يحدد أغراض الشعر 
وخصائصه 
حدد العصور الأدبية > ذکر خصائص کل عصر › 
ذكر أمثلة أدبية » نسب كل قصيدة إلى عصرها › موز 
بين الشعر والنثر فى كل عصر » حدد أغراض الشعر 
وخصائصه بصورة جيدة . 


ج- نماذج لمقاييس متدرجة فى بعض العلوم الأخرى : 
١‏ - مقياس متدرلاج فى الكيمياء العضوية : 
إذا أردنا أن نعد مقياسا متدرجا فى الكيمياء فينبغى علينا أن نحدد 
خصائص الأداء الجيد فى هذه المادة ؛ فعلى سبيل المثال : 
مادة الكيمياء لا تهدف فقط إلى مجرد إكساب التلميذ المعادلات الكيميائية 
فقط › ويقوم باسترجاعها نظريا › وإنما تهدف إلى إكسابه مهارات إجراء 
التجارب فى المعمل والتوصل لإى نتائج هذه المعادلات والتثبت منها 
عمليا ؛ لذا يمكن ان نحدد مستوى الأداء المطلوب على النحو التالى : 
خصائص التلم المراد تحقيقه فى مادة الكيمياء العضوية : 
-أن يسرد التلميذ المعادلة الكيميائية نظريا . 
- أن يختار العناصر الكيميائية اللازمة للتجربة من بين عدة عناصر. 
- أن يقوم بإجراء التجربة وفق تتابعها علميا من حيث الالتزام بالترتب 
العلمى فى إضافة العناصر الكيميائية . 
- أن يتوصل إلى النتيجة المرادة من وراء التجربة . 
- أن يتثبت معمليا من ثحة النتيجة التى توصل إليها . 

وبناء على ذلك يمكن أن نحدد مستويات الأداء حسب أفضليته كما 
يتضح فى المقياس المتدرج التالى: 


توي 
الثانى |سرد المعادلة الكيميائية ققط . 

سرد المعادلة › وتعرف واختار العفاصر الكيميائية 
اللازمة لإجرائها » ولم يعرف _خطوات إجرائها عمليا. 
سرد المعادلة › اختار المعنضاصر الكيميائية بصورة 
صحيحة » وأجرى التجرية مع الالتزام بالتتابع الغلمى 
الصحيح » ولم يتثبت من صحة النتائج . 

سرد المعادلة › اختار العناصر اختيارا صحيحاء أجرى 
التجربة » وتثبت من النتائج بصورة تامة. 


۲- مقياس متدرج فى التاريخ : 

إذا كان الهدف من دراسية التاريخ هو أن يكتسب التلميذ المفاهيم 
والمعلومات التاريخية › وينقد ويحلل المحتوى التاريخى › ويستمد منه 
توقعات مستقبلية فى ضوء ما لديه من معطيات › فإننا يمكن أن نعد 
مقياسا متدرجا فى التاريخ على النحو التالى : 


1“. 


مواصفات الأداء 


اكتسب المفاهيم التاريخية › ولم يتمكن_من نقدها وتحليلها › 
ولم يتمكن_من التنبؤ بالإحداث القادمة فى ضوء معطيات 
اكتسب المفاهيم التاريخية › وحللها ونقدها جيدا ء ولم 
ن من التنبؤ بالإحداث القادمة فى ضوء معطيات النص 


اكتسب المفاهيم التاريخية › نقدها وحللها جيداء وتتباً 
بالإحداث القادمة فى ضوء معطيات النص التاريخى 
رة جيدة . 

ويمكن للمعلم أن يعد هذا المقياس بشكل آخر لقياس الأهداف 
نفسها ؛ وذلك حسب الدرجة التى يعطيها لكل شرط من شروط الأداء أو 
التعلم المراد تحقيقه . 


الفطل الرابح 


الفصل الرابع 


إن استخدام ملفات التقويح التراكمية فى مدارسنا يختلف عن 
استخدام الاختبارات التقليدية › فملفات التقويم يمكن أن نطلق عليها برنامج 
تقويم متكامل مرتبط بكل مكونات العملية التعليمية › لذا يقابلشافى 
استخدامها فى مدارسنا العديد من العقبات يمكن ان نوجزها فيما يلى : 


١-معوقات‏ تتعلق بالموجهين : 

يعد الموجه الفنى والإدارى من العناصر المهمة فى العمليية 
التعليمية » فهم يمثلون عيون وزارة التربية والتعليم فى تتفيذ السياسات 
والتوجيهات وفق التطوير التربوى المنشود › وأى تقصير فى من قبل 
الموجهين يؤثرسلبا على العملية التعليمية برمتها » وهو من العناصر 
المهمة لنجاح ملفات التقويم فى مدارسنا > وتقابل الموجه الففضى والإدارى 
أثناء القيام بدوره فى إعداد وتنفيذ وتقويم ما تتضمنه ملفات التقويم العديد 
من العقبات التى ينبغى ان نضعها نصب أعيينا عند استخدام ملفات التقويم 
فى المدرسة › وهى : 
-تمسك الموجه الفنى بأساليب وأدوات التقويم التقليدية لأنها - من وجهمة 
نظره الأفضل وهذا يعنى رفض الجديد وإن كان فعالا . 
-عدم الاهتمام بالدورات التدريبية التى تعد الموجه الففنى والإدارى فى 
مجال ملفات التقويم التراكمية . 


- إسناد مهام التدريس والتدريب فى الدورات التدريبية - إن وجدت - 
التى تعد الموجهين فى ملفات التقويم إلى غير المتخصصين فى مجال 
تصميم وتتفيذ ملفات التقويم التراكمية ؛ مما يجعل هذه الدورات التدريبيية 
غير مجدية ؛ وذلك لأنها لاتكسب الموجه الجانب النظضرى والعملى 
اللازمين لعمل ملفات التقويم . 

- تقديم ملفات التقويم التراكمية إلى الموجهين بصورة منفصلة تماما عن 
مكونات العملية التعليمية من طرق تدريس وإدارة تربوية ووسائل تعليمية 
..» مما يجعل ملفات التقويم غير ذات معنى لدى الموجهين . 

- عدم الاهتمام فى الدورات التدريبية التى تعقد للموجهين بفلسغة التقوي_م 
التراكمى وأهميته ومبررات استخدامه . 

- نظرة الموجهين إلى التراكمية فى التقويم على أنها تراكمية فى الجانب 
التحصيلى فقط لاغير مما يفرغ ملفات التقويم من الغرض الأساسى التسى 
أنشأت من أجله › وهو الاهتمام بالجانب الأدائى فى العلوم المختلففة 
ومجالات السلوك الاخرى . 

- عدم قدرة الموجهين - نظرا لعامل السن - على القيام بالأعمال 
اللازمة المتعلقة بمتابعة تنفيذ ملفات التقويم داحل المدارس بصورة دقيقة ؛ 

لأنها أعمال تتطلب قدرا كبيرا من الجهد المنظم والعمل المستمر . 


۲ -معوقات تتعلق بالمعلمين : 
- يعد المعلم الأساس الأول فى نجاح العملية التعليمية برمتها بما فى اك 
النجاح فى عمل ملفات التقويم وتتفيذها بصورة علمية مبنية على إدراك 


مدارسنا بدوره فى عمل ملفات التقويم قد يكتتفه بعض المشكلات 
والصعاب التى يمكن تحديدها فيما يلى : 

- عد وجود تدريب كاف للمعلم على القيام بعمل ملفات التقويم بالطريققة 
المثلى . 

- عدم إدراك المعلم للفلسفة التى يقوم عليها التقويم التراكمى وهى 
الشمولية فى القياس مع الاستمراية والاهتمام بالجانبين النظرى والععلمى 
فى التعلم > مع ربط ذلك كله بجميع عناصر الموقف التعليمى . 

- ضيق وقت المعلم ؛ حيث لا يجد المعلم الوقت الكافى لمتابعكه عمل 
ملفات التقويم الخاصة بطلابه ؛ وذلك نظرا لكثرة المهام التعليمية 
والإدارية التى يقوم بها المعلم داخل المدرسة وعلى مدى اليوم الدراسى 
کله. 

- عدم تقبل المعلم للجديد والأخذ بفكرة( ما نعرفه أفضل مما لانعرفه ). 
- التحيز الذى يمكن أن يقع فيه بعض المعلمين بصورة مقصودة أو غير 
مقصودة من مساعدة أو تفضيل بعض التلاميذ على بض فى عمل 
الملفات . 

- نظرة المعلم إلى ملفات التقويم بأنها ستكون دليلا عليه أكثر من كوننها 
دليلا له فى مدى قيامه بأدواره التعليمية داخل الفصل ؛ وهذا يدفعه إلى 
محاربة التقويم التراكمى أو على الأقل تزييف هذا النوع من التقويم . 

- تكاسل المعلم عمدا عن القيام بمساعدة طلابه فى عمل الملفات وتقويمسة 
من خلالها ؛ لأنه يشعر بعدم الرضا عن عمله لأنه لا يأخذ أجرا مناسبا 
على مایقوم به من عمل . 


11۷ 


- عدم توافر الأجهزة والمعدات اللازمة لعمل ملفات التقويم ( كالمخازن 
والملفات وغير ذلك .. 

- عدم تمكن المعلم من أداوت التكنولوجيا التى يمكن أن تساعده فى عمل 
الملفات بصورة سريعة ودقيقة ويسهل معالجتها ؛ مثل عدم تمكنه من 
استخدام الكمبيوتر فى عمل الملفات وإدارتها إليكترونيا فيما يعرف 
بالملفات التراكمية الرقمية . 

- نظرة المعلم إلى التقويم التراكمى على أإنه نوع من الاختبارت التقليدية 
ولكن موزعة على طول العام الدراسى ؛ وهذا يكفى لتفريغ التقويم 
التراكمى من محتواه وأهدافه . 

- فردية المعلم فى تصحيح ملفات التقويم قد تؤدى إلى التحسيز لبعض 
والدروس الخصوصية .. وهذا يؤدى إلى انتشارها وليس القضاء عليها . 

عدم الدقة فى تصحيح محتوى الملفات من قبل اللجنة المكلفة بالتصحيح؛ 
وذلك نظرا لعدم قدرتهم على استخدام المقاييس المتدرجة المتضمنة فى 
الملف بصورة صحيحة »› وتفسيرها على أهواء كل فرد فى لجنة 
التصحيح » أو نظرا لإعداد هذه المقاييس بصورة خاطئة مما يعنى عدم 
الثقة فى نتائج القويم برمتها › ووقوح ظلم كبير على الطالب . 

۳-معوقات تتعلق بالمتعلمین : 

الاتجاهات الحديثة فى التعليم والتقويم تدعو الطالب إلى الإيجابية وعدم 
السلبية فى العملية التعليمية ؛ ومن هذا المنطلق يعد الطالب من دعاممات 
نجاح التقويم التركمى فى مدارسنا ؛ لذا ينبغى علينا أن نزيد مهن وعى 
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الطلاب بأدوارهم المختلفة فى هذا النوع من التقويم من خلال الندوات 
والمؤتمرات ووسائل الإعلام التى تعنى بهذا النوع من التقويم ؛ وبناء 
على ذلك يمكن أن تقابلنا المشكلات التالية : 

عدم معرفة الطلاب بأهمية ملفات التقويم التراكمية فى تعلمهم › والنظشر 
إليها على انها أداة لتقويمهم ينبغى أن يتعاملوا معها بحذر كما يتعاملون 
مع اختبارات نهاية العام » فى حين أن ملف التقويم أداة تعلم أيضا كما أنه 
أداة تقويم . 

- عدم وعى الطلاب بادوارهم فى ملفات التقويم التراكمية . 

أعمال زميله فى الملف لأنها أفضل من أعماله رغبة الحصول على درجة 
أفضل. 

- عدم معرفة الطالب بأهمية الصدق والجدية فى عمل ملفات التقويم لأنها 
ستكون أساسا وموجها له فى سوق العمل بعد التخرج ؛ حيث سيطلب منه 
فى سوق العمل القيام بالأعمال التى ضمها فى ملف التقويم الخاص به › 
وما لم یستطع عمله فی دراسته لا يستطيع أن يعمله بعد تخرجه ؛ لذا 
ينبغى أن يكون صادقا مع نفسه فى عمل هذا الملف . 

- عدم معرفة الطلاب بالإجراءات المتعبة فى عمل ملفات التقويم 
وتصحيحها . 

معلومات ؛ وهذا يعنى حصوله على درجات منخفضة فى ملفات التقويمح 
لأنها تهتم بالجانب العملى مما قد ينفره منها . 
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- يشعر الطالب بان ملف التقويم سوف يكشف تقصيره دراسيا أمام والديه 
؛ لأنهم سيطلعون عليها بين الحين والآخر ؛ مما قد يدفعه إلى محاربتها 
وعدم استخدامها فی مدرسته . 

: -معوقات تتعلق بمديرى المدارس‎ ٤ 

مدير المدرسة يقوم بدور تنظيمى وإدارى كبير فى إتمام عمل ملفات 
وينسق بين المعلمين والإداريين المسئولين عن توفير الإجهزة والأدوات 
اللازمة لعمل الملفات › ويقوم أيضا باتخاذ القررات الإدارية التى تسهل 
عمل ملفات التقويم وتنظيمها وتصحيحها وتخزينها وتداولها › وعند قيام 
المدير بهذا العمل يمكن أن تقابله العقبات التالية : 

عدم وعى المدير بدوره الإدارى فى عمل ملفات التقويم التراكمية : 
عدم درايته التامه بالتخطيط والإعداد والتتفيذ لملفات التقوي م التراكمية 
؛مما يترتب عليه احد أمرين إما أن يتصرف بجهل أو يترك دروه ويهرب 
من مهامه فى ملفات التقويم التراكمية . 

عدم توافر الإمكانيات المادية اللازمة لعمل الملف لأن المزانية لا تسمح 
- وجود خلاقات بين المعلمين القائمين على العمل كفريق فى إعداد ملفات 
التقويم مما يترتب عليه عدم التعاون والعمل بفريدة فى إعداد الملفات 
وتصحيحها مما يعنى عدم دقتها وبالتالى عدم الثفة فى نتائجها . 

- صعوبة توفير قنوات اتصال بن مدير المدرسة وأولياء الأمور الذين 
يساهمون فى عمل ملفات التقويم الخاصة بأبنائهم . 

- كثرة المهام الملقاة على عاتق مدير المدرسة مما قد يؤثر على القيام 
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بدوره غى عمل ملفات التقويم . 

- عدم تمكنه من استخدام التكنولوجيا الحديثة فى إدارة الملفات إليكترونيا 
وتوفير الوقت والجهد والقوى البشرية فى هذا النوع من التقويم الذى يتسم 
بدرجة عالية من التعقيد . 


٥-معوقات‏ تتعلق بالإداریین : 

- عدم معرفتهم بدورهم فى عمل ملفات التقويم . 

- الاعتقاد بأن عملهم الإدارى منفصل عن عمل المعلمين والموجهين فى 
العملية التعليمية . 

- عدم معرفتهم بدورهم فى عمل ملفات التقويم . 

- الاعتقاد بأن عملهم الإدارى منفصل عن عمل المعلمين والموجهين فى 
- النظر إلى دروهم فى عمل ملفات التقويم على أنه جهد إضافى ملقى 
على عاتقهم . 

- رفضهم الجديد بما فى ذلك التقويم التراكمى بغض النظر عن مدى 
فائدته. 

- عدم معرفتهم بالتطورات العلمية فى مجال الإدارة والعمل الإدارى . 

- النظر إلى ملفات التقويم على أنها من الأمور المعقدة التى تعوق عملهم 
الإدارى المعتاد . 


- عدم وجود دورات تدريبية للإداريين توضح لهم الأدوار التى ينبغفى 
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عليهم القيام بها فى عمل ملفات التقويم . 
- عدم قدرتهم على استخدام الأجهزة الحديثة كالكمبيوتر فسى القيام 
بالأعمال الإدارية التى توكل إليهم . 

- إهتمامهم بالعمل الفردى وليس العمل الجماعى الذى ينبغى أن يقوم 
عليه التقويم التراكمئ.. 


٦-معوقات‏ تتعلق بأولياء الأمور : 

عدم إدراكهم لأهمية وفلسفة وطبيعة التقويم التراكمى نظرا لإتفصالهم 
فى ظل التقويم التقليدى عما يحدث فى المدرسة . 

-اقتصار مجلس الآباء على عدد قليل من أولياء الأمور › كما أن وجودهم 
فى المدرسة ليس له تأثير فعال بالنسبة للعملية التعليمية لأن غالبا مجلس 
الآباء عمل صوریى غير فعال -فى أكثر مدارسنا -لأن مديرى المدارس 
لا يريدون تدخلا من أحد فى شئون المدرسة بما ذلك مجلس الآباء . 
-تفضيل الآباء للتقويم التقليدى نظرا لأنهم يعرفونه جيدا كما أنهم يقون 
فيه لبساطته بغض النظر عن فعاليته فى العملية التعليمية › فالمجتمع 
المصرى- كغيره من المجتمعات - لا يقبل التغفير بسهولة ولو إلى 
الأقضل . 

عدم إدراك أولياء الأمور لأدوارهم فى عمل ملفات التقويم ؛ مما يتطلب 
توعيتهم بهذه الأدوار من خلال مجلس الآباء والمؤتمرات والندوات التشى 
تدور حول التقويم التراكمى وأهميته فى العملية التعليمية . 

رفض أولياء الأمور لهذا النوع من التقويم لأنه يلقى عليهم جزء من مهمة 
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متابعة تقويم أبنائهم والمساهمة بفاعلية فى تطور مستواهم العلمى مستقبلا. 
انتشار الأمية بين عدد كبير من أولياء المور مما يعوقهم فى القيام بدورهم 
فى عمل ملفات تقويم أبنائهم . 

معوقات تتعلق بتنظيم المدارس : 

المدرسة البييئة التى تتم فيها العملية التعليمية بما فى ذلك عملية التقويم › 
وكما ينبغى أن تكون المدرسة ملائمة للأنشطة التعليمية المختلفة ينبغى 
كذلك أيضا أن تكون ملائمة للقيام بالتقويم التراكمى من حيث ( تنظيم 
الفصول » والتجهيزات والأجهزةء والمعدات › والعمل الإدارى » وعدد 
الطلاب › وعدد المدرسين › ومدى مناسبتهم لعدد اللاب › وعدد 
الإداريين ومستوى تأهيلهم وغير ذلك .. 

لذا يمكن أن تقابلنا عند عمل ملفات التقويم المشكلات التالية : 

-غياب التجهيزات اللازمة لعمل ملفات التقويم مثل ( المخازن والملففات 
والأوراق والحجر .. وغير ذلك 

-زيادة عدد الطلاب فى الفصل الواحد مما يجعل عمل الملفات لهذا العدد 
الكمبير أمرا شاقا بل قد يكون مستحيلا على المعلم القيام به . 

-عدم وجود جداول وخطط لتوزيع المهام على العاملين فى المدرسة من 
أجل عمل ملفات التقويم مما يترتب عليه عدم القدرة على القيام بالمحاسبة 
للقائمين على عمل الملفات . 

كاف لاقيام بعمل الملفات ؛ حيث يحتاج عمل الملفات إلى الأخذ باليوم 
الدراسى الكامل الذى لا تستطيع معظم مدارسنا الأخذ به لأنها غير 
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مجهزة لذلك . 


- حرص المعلمين على الخروج فى أسرع وقت من المدرسة ممن أجل 
القيام بأعمال أخرى لكسب لقمة العيش ..؟! 


- تملص الإداريين من أعمالهم الخاصة بملفات التقويم لأنها ليست من 
اختصاصاتهم من وجهة نظرهم . 


۷-معوقات تتعلق بالأجهزة والمعدات : 

تحتاج ملفات التقويم إلى العديد من الأجهزة والمعدات( الكمبيوتر › 
کامیرات فيدیو › كاميرات تصوير فوتغرافى ) لاقيام بعملها على أكمل 
وجه ؛ لذا يمكن ان تقابلتا المشكلات التالية : 

-عدم توافر التمويل المالى الكافى لشراء هذه الأجهزة . 

-توافر أجهزة ومعدات قديمة أو غير مطابقة للموالصفات . 

عدم التمكن من تشغيلها واستخدامها وتركها مهملة فى الصتاديق لأُها 
عهدة ومسئولية على الموظف المسئول ..! 

عدم توافر الفنيين اللازمين لتشغيلها وصيانتها . 

عدم وجود أجهزة حاسب آلى فى بعض المدارس ؛ وإن وجدت فليس لدى 
المعلمين وغيرهم القدرة على استخدامها فى عمل ملفات التقويم التراكمى 
الرقمية › فالأجهزة موجودة بالقوة وليست موجودة بالفعل . 

عدم توافر قطع الغيار وإن وجدت تحتاج لإجراءات إدارية طويلة 
لاستخدامها 
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۸-معوقات تتعلق بالمناهج المدرسية : 

وغيرها من مكونات العملية التعليمية؛ لذا استخدام التقويم التراكمى يتطلب 
منا النظر فى المنهج وتطويره فى جميع مكوناته والاهتمام بالجانب 
العملى التطبيقى فى المناهج جنبا إلى جنب مع الجانب النظشرى» حتشى 
يمكن استخدام ملفات التقويم مجدولة مع المنهج وليسيت منفصلة عنه ؛ 
مما يجعل التأثير والتأثر قائما بينها لا محالة › والتقصير فى أحدهما يؤثر 
سلبا فى الآخر ؛ لذا يمكن ان تقابانا الصعوبات التالية فى المنهج عند 


عمل ملفات التقويم التراكمية : 
-اهتمام المنهج بالجانب النظرى فقط وإهمال الجانب التطبيقى الذى يعنى 
بة ملفات التقويم التراكمية . 


-ازدحام المنهج بالكثير من الحشو الذى لا فائدة من ورائه › والذى يؤدى 
إلى ضياع الكثير من الوقت والجهد الذى يمكن استغلالهما فى تحقيق 
مزيد من التعلم الذى تحتاج إليه . 

-انفصال أهداف المنهج عن أهداف التقويم التراكمى مما يجعل كلاهما 
یسیر فى طريق واتجاه مخالف للآخر . 

- تحول العملية التعليمية إلى منظومة غير متكاملة فى مناهجها وأدوات 
تقويمها مما يجعلها مسخا من أنظمة تعليمية مستوردة غير كاملة البناء 
وغير متكاملة الأركان ؛ وإذا لم نأخذ فى الاعتبار فسوف يترتب على 
تطبيق التقويم التراكمى مشكلات وخسائر أكبر بكثير من الفائدة العائدة 
علينا من استخدامه › وذلك إذا نظرنا إلى التقويم التراكمى نظرة منفصلة 
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عن المنظومة التعليمية › ولم نطور فى مكونات هذه المنظومة التطوير 
الضرورى لاستخدام التقويم التراكمى ؛ لذا فهو سلاح ذو حدين يمكن أن 
يكون لنا ويمكن أن يكون علينا . 

-الاقتصار على طرائق التدريس التقليدية التى تعنى بتقديم المعرفة فققط › 
وإهمال طرائق التدريس الحديثة التى تهتم بالنظرية والتطبيق › وإكساب 
التلمييذ مهارات أخرى كالتعاون والديمقراطية والنقد الموضوعى البفاء 
وتقبل الرأى الآخر والبحث والاستقصاء › والتقويم الذاتى .. وغير ذلك 
مما يعنى به التقويم التراكمى › ولكن ليس معنى هذا أن الطرائق التقليدية 
كلها سيئة › وإنما يمكن أن ندخل عليها التغييرات اللازمة لمواكبة هذا 
النوع من التقويم › ولا سيما أن التقويم التراكمى يمد المعلم بتغذية 
مرتجعة › تهدف إلى الارتقاء بطريقة تدريسه لتحسين مستوى تلاميذه 
فى المستقبل . 
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